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EPIGRAFE

Catar feijdo se limita com escrever:
joga-se os graos na agua do alguidar

e as palavras na folha de papel;

e depois, joga-se fora o que boiar.
Certo, toda palavra boiara no papel,
agua congelada, por chumbo seu verbo:
pois para catar esse feijao, soprar nele,
e jogar fora o leve e oco, palha e eco.

Ora, nesse catar feijdo entra um risco:
o de que entre os graos pesados entre
um grao qualquer, pedra ou indigesto,
um grao imastigavel, de quebrar dente.
Certo néo, quando ao catar palavras:
a pedra da a frase seu grao mais Vvivo:
obstrui a leitura fluviante, flutual,

acula a atencao, isca-a como o risco.

“Catar Feijao”
Joao Cabral de Melo Neto
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Resumo

Dificuldades na expressdo escrita sdo comuns em todos o0s hiveis do sistema
educacional brasileiro. Este fato torna-se ainda mais preocupante quando
relacionado a académicos de Pedagogia, futuros professores alfabetizadores.
Partindo deste preocupante cenario, elegeu-se a seguinte questdo de pesquisa: em
que medida uma intervencdo pedagdgica sistematizada possibilita o aprimoramento
da producéo escrita de académicos de Pedagogia? Diante deste questionamento, a
presente pesquisa objetivou planejar, implementar e avaliar uma intervengéo
constituida por uma proposta didatica para o aprimoramento da escrita de
académicos de Pedagogia de uma InstituicAo de Ensino Superior de Ariquemes
(RO). A pesquisa, de abordagem qualitativa, do tipo intervencdo pedagdgica,
efetivou-se no periodo de setembro de 2018 a margo de 2019. Fundamentou-se nos
pressupostos tedrico-metodoldgicos da Teoria Historico-Cultural da Atividade, com
foco nos conceitos vygotskianos de mediacdo, consciéncia e controle, somados a
pressupostos da Linguistica Textual e em didlogo com pesquisas recentes sobre a
tematica. A intervencdo caracterizou-se pela realizacdo de praticas pedagodgicas
inovadoras relativas ao ensino da escrita, avaliadas ao final. Os participantes foram
seis académicos do 4° periodo de Pedagogia, selecionados intencionalmente
segundo diagnosticos de desempenho quanto ao uso da escrita, realizados com
toda a turma, a partir de critérios definidos pela pesquisadora e pela disponibilidade
em participarem da investigacdo. A implementacdo ocorreu mediante intervencées
da pesquisadora nos textos dos académicos, ressaltando a importancia da
percepcdo dos préprios problemas e das dificuldades de escrita para que, entéo,
fosse possivel corrigi-los e controla-los. Apoiou-se na orientacdo teédrica da
Linguistica Textual, na qual o texto é considerado como mais que uma simples soma
das frases, pois € produto de uma atividade verbal consciente, planejada e
intencional, cujas caracteristicas dependem de sua realizacdo sociodiscursiva,
conduzida por meio de conhecimentos linguisticos e aspectos histérico-culturais. Os
instrumentos de coleta de dados foram: andlise linguistica dos textos produzidos
pelos académicos durante a pesquisa e duas entrevistas semiestruturadas
realizadas online com os participantes. Os textos foram analisados mediante
avaliacdo linguistica e gramatical e as entrevistas via andlise textual discursiva. A
constituicdo das categorias seguiu pressupostos de Moraes, culminando em trés: 1)
Tomada de consciéncia sobre problemas na producéo de textos escritos; 2) Controle
e aprimoramento do ato de escrever; 3) Avaliagdo da intervencdo pedagogica. Os
resultados encontrados sugerem: (i) a ampliacdo da tomada de consciéncia acerca
dos problemas de escrita por parte dos académicos; (i) sua percepcao acerca da
necessidade de revisar os textos, bem como preocupagao em transmitir informacoes
coesas e precisas aos interlocutores; (iii) seu entendimento sobre a importancia de
conhecer os conteudos cientificos de lingua portuguesa e sua aplicabilidade na
escrita, de forma contextualizada; (iv) aumento de suas possibilidades de controle
diante de aspectos relacionados a producdo de textos, em especial, acerca do uso
da virgula, do ponto-final e de conectivos; (v) avaliagdo positiva da intervencao
realizada, reforcando a importadncia de a¢fes pedagodgicas sistematizadas para o



ensino da escrita, associando as normas da lingua padrao a producao textual, tendo
em vista que o0s resultados desta investigacdo evidenciam que a intervencao
realizada contribuiu para a melhora da capacidade de escrita de seus participantes.
Espera-se que esse processo pedagolgico-interventivo possa contribuir para o
desenvolvimento de outras a¢des pedagogicas para o ensino da escrita.

Palavras-chave: Linguagem escrita. Intervencdo pedagogica. Pedagogia. Teoria

Historico-Cultural da Atividade.

ABSTRACT

Difficulties in written expression are common at all levels in Brazilian educational
system. This fact becomes even more worrying when related to Pedagogy
academics, future literacy teachers. From this worrying scenario, the following
research question was chosen: to what extent does a systematized pedagogical
intervention promotes Pedagogy academics’ written production improvement? Given
this questioning, the present research aimed to plan, implement and evaluate an
intervention consisting of a didactic proposal for the improvement of writing
expression of Brazilian Federal University Pedagogy academics from Ariquemes,
Rondobnia State. This research, supported by a qualitative approach, and of a
pedagogical intervention nature, took place from September 2018 to March 2019. It
was based on the theoretical-methodological assumptions of the Historical-Cultural
Activity Theory, focusing on Vygotskian concepts of mediation, awareness and
control, together with Textual Linguistics assumptions and dialog with research on
the subject. The intervention was characterized by innovative pedagogical practices
related to the teaching of writing, evaluated at the end. The participants were six
students from the 4th period of Pedagogy Course, intentionally selected according to
performance diagnoses regarding the use of writing, realized in the whole class,
based on criteria defined by the researcher and on the students’ availability to
participate in the investigation. The implementation took place through interventions
by the researcher in the academic texts, emphasizing the importance of perceiving
their own problems and writing difficulties, making possible for them to correct and
control their writing problems. It was supported by the theoretical orientation of
Textual Linguistics, in which the text is considered as more than a simple sum of
sentences, as it is the product of a conscious, planned and intentional verbal activity,
whose characteristics depend on its socio-discursive realization, conducted through
linguistic knowledge and historical-cultural aspects. The data collect instruments
were: linguistic analysis of the texts produced by the academics during the research
and two online semi-structured interviews. The texts were analyzed through linguistic
and grammatical evaluation and the interviews through discursive textual analysis.
The constitution of the categories followed Moraes' assumptions, resulted in three: 1)
Raising awareness of problems in texts production; 2) Control and improvement of
the act of writing; 3) Pedagogical intervention Evaluation. The results suggest: (i)
expanding of students' awareness of their writing problems; (ii) perception of the
need to revise the texts, as well as concern to convey cohesive and accurate
information to the interlocutors; (iii) understanding of the importance of knowing the



scientific contents of Portuguese language and its applicability in writing, in a
contextualized way; (iv) increased possibilities of control in relation to aspects related
to the production of texts, especially of the use of comma, endpoint and connectives;
(v) positive evaluation of the intervention, reinforcing the importance of systematized
pedagogical actions for the teaching of writing, associating the norms of the cultured
language to textual production, considering that this investigation results show that
the intervention contributed to the improvement of writing ability of its participants. It
is hoped that this pedagogical-interventional process can contribute to development
of other pedagogical actions for the teaching of writing.

Key words: Written language. Pedagogical intervention. Pedagogy. Cultural-
Historical Activity Theory.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AVA - Ambiente Virtual de Aprendizagem

BDTD - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
CEP - Comité de Etica em Pesquisas

CHAT - Cultural-Historical Activity Theory

FPS - Funcdes Psiquicas Superiores

HISTCULT - Educacéo, Psicologia Educacional e Processos Formativos

INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira

MEC - Ministério da Educacao

PISA - Programa Internacional de Avaliages de Estudantes

PPGE - Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo

RO - Rondbnia

SAEB - Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica

TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UFPEL - Universidade Federal de Pelotas

UNINTER - Centro Universitario Internacional
UNIR - Universidade Federal de Rondonia
UNOESTE - Universidade do Oeste Paulista
ZDI - Zona de Desenvolvimento Iminente

ZDP - Zona de Desenvolvimento Proximal



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Exemplo de texto classificado como “maior dificuldade”.......................... 70
Figura 2 — Exemplo de texto classificado como “média dificuldade” ......................... 71
Figura 3 — Exemplo de texto classificado como “menor dificuldade”......................... 72

Figura 4 — Texto para analise e apontamento de impropriedades da linguagem ...... 76

Figura 5 — Texto produzido por Lygia com um paragrafo............cccceevvvvvviiiiiieeeeeennnnns 78
Figura 6 — Esquema da estrutura de um texto dissertativo-argumentativo ............... 78
Figura 7 — Proposta de producao escrita na Etapa 2 ...............eevveieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinene 80
Figura 8 — FOrum na sala virtual na Etapa 2 ..........cccceiiiiiiiiiiiiiiieeiiieceeee e 81
Figura 9 — Texto para leitura e analise sobre o uso da virgula ............cccccoeeeeeeeeennnnn, 82
Figura 10 — Regras de uso da Virgula ............ouuuuiiiiiieciiiieccee e e 83
Figura 11 - Exemplos de uso da virgula na inversdo da ordem candnica de uma
7= P URPPPR 84
Figura 12 — Texto para reflexdo sobre o uso do ponto-final............ccccccieiiiiiiinnnnnnn, 85
Figura 13 — llustracao de periodos com pontuacdo adequada .............cccceeeeeeeeeennnns 86

Figura 14 — Atividade no férum da sala virtual sobre o emprego da pontuacao na

2= 0 1= U P 87
Figura 15 — Proposta de producao textual na etapa 5.........cccoovveeeiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeens 88
Figura 16 — Texto para andlise dos recursos de coesao textual............cccceeveeeeeennnnnns 90
Figura 17 — Analise dos recursos semanticos utilizados na producao textual........... 90
Figura 18 — Atividade sobre o0 uso das conjungdes aplicadas ao texto ..................... 91
Figura 19 — Texto de Cecilia enviado para a reescrita...........cccoeeeeeveveevvviiiiieeeeeeeeennnns 93

Figura 20 — Férum sobre pontuacéo realizado na sala virtual......................ccooee. 106



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Elementos de coesédo usualmente utilizados no texto..........cceeeevvvveenns 52
Quadro 2 — Esquema dos processos de COeSA0 CONECLIVA............uuvveveeeeeereeeenvnnnnnn. 55
Quadro 3 — Principais problemas nos textos produzidos na avaliagdo diagnéstica ..67
Quadro 4 — Critérios de correcao dos textos iniciais para a classificacdo dos graus
de dificuldade na escrita pelos académiCoS ...........cccevvviiiiieeeeeeeeeiiiiinnn, 69

Quadro 5 — Resultado da avaliacao diagndstica da escrita dos académicos de

[ =To F=To [ o | = NN 73
Quadro 6 — Descrigdo das etapas da intervencdo pedagoigiCa .......ccccceevevivvvvveeeennnn. 75
Quadro 7 — Textos produzidos e respectivas etapas ...........cccevvvvvvviiiiieeeeeeeeevvinnnn, 108

Quadro 8 — Principais problemas de pontuacao (textos da avaliacdo diagnoéstica).109
Quadro 9 — Andlise comparativa sobre pontuacao: texto diagnostico e respectiva
(=SS o] | - VUSSR 115
Quadro 10 — Demonstrativo do uso das conjuncdes no texto diagnostico............... 119
Quadro 11 — Relacéo dos principais problemas de conjunc¢des nos textos iniciais.121
Quadro 12 — Anélise comparativa das conjungdes: texto diagnéstico e respectiva
(=TS o] | - VP RRSSR 124



SUMARIO

SOBRE A PESQUISADORA ..ottt e e e e e e e e e e es 15
1. INTRODUGAO ..ottt ettt ettt et et e et e eeste e e seeanes 17
2. A TEORIA HISTORICO-CULTURAL DA ATIVIDADE (CHAT).....covioiiceeceeeee. 21
2.1 Breve histOrico da CHAT ..o 21
A N O o AN I == W =To [0 (o= ox- Lo TP 25
2.3 Consciéncia e controle: implicacdes no desenvolvimento da escrita .................. 29
3. O CARATER SOCIAL DA LINGUAGEM E SUA RELEVANCIA PARA A
PRODUGAO ESCRITA ...ttt tn et eaennas 33
3.1 Alinguagem e sua relacdo com a producCao eSCrita ............cceevvvuiiieeeeeeeeeeeinnnnnnnn. 34
3.2 O texto dissertativo-argumentativo na perspectiva da Linguistica Textual .......... 38
3.3 A escrita no contexto educacional brasileiro............ccccoeee 40
3.4 Prética de analise linguistica como agéo pedaglgiCa..........ccvvveeeeeeriiiiiiiiieennnnn. 46
GRS J AN o101 (1 = Tox= Lo PSSP 49
3.6 A coesao textual: USO dOS CONECHIVOS ......ccceeeeieeeeeeeeeeeeee e 51
3.7 Pesquisas relacionadas. ... 58
4. PERCURSO INVESTIGATIVO ... .ot e e 63
4.1. Proposta de intervencdo pedagdgica para 0 aprimoramento da escrita
o Tor= (o (=10 1o W 66
4.1.1 Diagnostico inicial e delimitacdo do contexto empiriCo...........ccceevvvvevivviieieeennn. 66
4.1.2 Planejamento da INtEIVENGAD ..........ceieeeeiieeeeiiie e e e e 74
4.1.3. Implementagdo da INTEIVENGED ........coevviiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeee e 75

41.3.1 Etapa 1 - Concepcdo de texto, Introducdo ao texto dissertativo-
argumentativo e impropriedades da [iInguagem...........ccoooeiiiiiii i 76
4.1.3.2 Etapa 2 — Producao textual 2 e férum sobre as implicagbes na escrita devido
a0 uso de celulares e redes SOCIAIS. ......coooeveeeeeeeeeeee e 79
4.1.3.3 Etapa 3 — A relevancia do uso adequado da virgula no texto .........ccccceeeeee... 82

4.1.3.4 Etapa 4 — A importancia do ponto-final para a organizacao e clareza do texto.

4.1.3.5 Etapa 5 - Pontuando o texto: aplicacdo da virgula e do ponto-final e
PrOAUGED TEXIUAI 3.ttt 87
4.1.3.6 Etapa 6 — A contribuicdo dos conectivos para a sequéncia logica do texto ..89

4.1.3.7 Etapa 7 — Atividades: o0 valor semantico das conjungoes...........cccuvvvueeeeennn. 91



4.1.3.8 Etapa 8 - Reescrita dos textos: a tomada de consciéncia e o

desenvolvimento da autonomia da escrita pelos académicos...........ccceeeeeeeveevevvnnnnnn. 92
5. ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS (AVALIACAO DA INTERVENCAO)
.................................................................................................................................. 95
5.1. Categoria 1: Tomada de consciéncia sobre problemas na producao de textos
LTS o 1 (0 PR 97
5.2 Categoria 2: Controle e aprimoramento do ato de escrever............ccccevvevvvvnnnnn. 103

5.2.1 — Apropriagdo e aplicacdo dos conceitos cientificos de lingua portuguesa para

ol o1 | - TR 103
5.2.2 — Pontuacéo: virgula e ponto-final.............cccevviiiiiiiii e, 108
5.2.3 — Conectivos: conjuncdes coordenativas e subordinativas ............cccccevvvvnnnnn. 118
5.3. Categoria 3: Avaliacao da intervencao pedagolgiCa..........cccccvvveiieeeeeeeeennnnnnnnn. 128
CONSIDERAQ@ES FINAILS e e 132
REFERENCIAS ..ottt 136

APENDICES ..o e et ettt 141



15

SOBRE A PESQUISADORA

Minha formacg&o profissional divide-se entre o trabalho na iniciativa privada e
no setor publico. No Ensino Médio, fiz o curso de Técnico em Contabilidade, em
Planalto, minha cidade natal, no interior do estado do Parana. Durante 12 anos,
trabalhei em empresas, com atuacdo em diversos cargos nos setores administrativo
e financeiro. Fui responséavel, também, pela implantacdo da certificacdo de
qualidade ISO 9000 na industria de moveis, na qual trabalhei durante sete anos.

Embora tendo uma consideravel trajetéria profissional em empresas, optei por
ndo continuar os estudos nesta area. E, mesmo enfrentando muitas criticas, resolvi
fazer o curso superior de Letras, pois percebi que tinha afinidade com a docéncia.
Em 2001, logo apds a conclusédo da graduacédo pela Universidade do Oeste Paulista
(UNOESTE), fui aprovada no concurso do estado de Ronddbnia, com lotacdo na
cidade de Ariquemes, onde ainda permaneco.

Em 2004, conclui a Especializagdo em “Linguagem e Educacgao”, ofertada
pela Universidade Federal de Rondbénia (UNIR), a qual foi relevante para o meu
aperfeicoamento profissional, principalmente, para os estudos sobre linguagem.
Durante o periodo de docéncia, tive a oportunidade de desenvolver diversos
projetos, em especial, na area de producao textual, cujo trabalho me trouxe grande
satisfacdo profissional e pessoal.

Nesse percurso da escrita, tive a oportunidade de ser professora orientadora
de dois estudantes semifinalistas e um finalista, nas trés Ultimas edicbes da
Olimpiada de Lingua Portuguesa — Escrevendo o Futuro (2012 — 2014 - 2016), na
categoria Artigo de Opinido. No Concurso de Redagéo “Jovem Senador”, orientei o
aluno que representou Rondbnia no Senado Federal, por meio da escrita de um
texto dissertativo-argumentativo. Entretanto, independente das premiacoes, realizei
um trabalho com todos os estudantes das turmas em que lecionei, por meio de
oficinas de escrita. Nesse contexto, 0 que mais me encantava era o fato de ver o
progresso desses estudantes e a possibilidade de se tornarem mais proficientes na
escrita, respeitando o ritmo e as especificidades de cada um.

Motivada pela causa do Autismo, como mée e profissional, iniciei meus
estudos nessa area em 2011. Por iniciativa prépria, participei de diversos cursos de
formacao relacionados ao assunto. Em 2016, conclui a especializacdo em
“‘Educacdo na Perspectiva do Ensino Estruturado para Autistas”, pelo Centro

Universitario Internacional (UNINTER). Os conhecimentos adquiridos nessa
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especializacdo contribuiram para minha formacdo docente e também
proporcionaram a socializacao dessa aprendizagem com profissionais da Educacéo,
pais e académicos, por meio da realizacdo de palestras e minicursos.

Em 2017, ingressei no Ensino Superior como professora credenciada da
UNIR, no Campus de Ariquemes/RO, nas disciplinas de Sociolinguistica e
Fundamentos e Prética do Ensino de Lingua Portuguesa. Neste mesmo ano, tive a
grata satisfacdo de ser aprovada na selecdo do Curso de Mestrado em Educacao
pelo Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo (PPGE/UNIR), o qual tem me
proporcionado a aquisicdo de novos conhecimentos, por meio das disciplinas
ministradas ao longo do curso, bem como o aprofundamento dos estudos acerca da
perspectiva Histérico-Cultural, oportunizados nos encontros do Grupo de Pesquisa —
HistCult — Coordenado pelo Prof. Dr. Rafael Fonseca de Castro.

Encerro essa breve descricdo, informando que farei uso da primeira pessoa
do singular nesta dissertacéo, pois considero que esse estilo de escrita possibilita

maior aproximacao com o leitor.
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1. INTRODUCAO

A linguagem, como um artefato cultural de grande valor, possibilita o
desenvolvimento e a relacdo do homem com seus semelhantes, em um processo de
trocas sociais. Explica Travaglia (2001) que o ser humano, ao comunicar-se, nao
somente traduz ou exterioriza um pensamento, mas realiza acdes, age e atua sobre
o interlocutor, evidenciando, assim, a importancia dos aspectos historico-culturais
presentes nos processos comunicativos.

Vygotski® (1925/1991), ao considerar a pessoa como um ser social, cuja
singularidade se constitui enquanto membro de um grupo sociocultural especifico,
acredita que o desenvolvimento do psiquismo humano realiza-se no processo de
apropriacdo da cultura, mediante a comunicacdo entre pessoas.

A escrita € considerada como uma funcéo especifica de linguagem, que difere
da fala pela estrutura e pelo modo de funcionamento. O ato de escrever pressupde
um leitor que interprete seu produto, sem a presenca de seu criador (RIOLFI et al.,
2014). A relevancia da linguagem escrita é evidenciada pelo seu valor de registro,
gue atravessa o tempo, bem como pela sua importancia historico-cultural na
constituicdo dos sujeitos na sociedade.

De acordo com os pressupostos de Vigotski (2000), a relacdo entre 0 homem
e 0 mundo passa pela mediacdo do discurso, pela formacdo de ideias e
pensamentos, nos planos histérico e cultural. A verdadeira substancia da linguagem,
conforme defendido por Bakhtin (2014), € constituida pelo fenébmeno social da
interacdo verbal, realizada pela enunciacdo. Nessa perspectiva tedrica, Koch (2016)
enfatiza que os textos sdo resultados da atividade verbal de individuos socialmente
atuantes, cujas acdes sao coordenadas para alcancar um fim social, conforme as
condi¢cbes em que a atividade verbal se realiza.

A partir dessas ideias, é possivel associar o pensamento de Vygotsky a
perspectiva bakhtiniana da linguagem, da mesma forma que se vincula a concepc¢ao
dos autores da Linguistica Textual (LT), Travaglia (2001), Marcuschi (2003) e Koch
(2006), acerca da importancia dos aspectos sociodiscursivos envolvidos na
producdo escrita. Adotando essas linhas tedricas, entende-se que o0 texto € um

produto social e que esta interligado a histéria e as relagdes organizadas dos

! 0 nome deste autor é grafado de varias formas na bibliografia existente. Optei por empregar a grafia
Vygotsky, porém, preservei nas indicacdes bibliograficas, a grafia adotada em cada uma delas.
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individuos. Em adicdo a isso, para que a mensagem do texto seja entendida, é
necessaria a articulagdo entre elementos discursivos e gramaticais.

Em relacédo a expressao escrita dos estudantes, conforme apontam Castro e
Damiani (2017), problemas s&o observaveis em todos os niveis do sistema
educacional brasileiro. Quando se trata da producdo escrita de universitarios,
Furlanetto (2001); Damiani et al. (2011) e Alves (2013) argumentam que Sao
frequentes as declaracbes de professores acerca das dificuldades que os
académicos apresentam para se expressarem adequadamente, mesmo que
possuam muitas ideias. Para Castro e Damiani (2017), tal fato conduz a uma
necessaria reflexdo sobre a qualidade do ensino da escrita no pais. Nesse sentido,
Abaurre (2012) explica que se faz necessario que esses estudantes entrem em
contato com diferentes tipos de textos, a fim de que possam reconhecer suas
caracteristicas estruturais e produzi-los de modo eficiente.

Diante desse contexto, e com 0 objetivo de aprimorar a capacidade de
producao escrita dos académicos de Pedagogia, futuros professores alfabetizadores
da Educacdo Basica, foi desenvolvida, por meio de uma proposta didatico-
metodoldgica de intervencdo, a implementacdo de uma metodologia sistematica de
exercicios de producdo textual para o aprimoramento de suas escritas. Segundo
Castro e Damiani (2017), uma intervencéo pedagogica sistematizada pode instigar a
escrita autorreflexiva e tem o potencial de despertar a consciéncia do escritor para o
fato de que ele escreve para um interlocutor. Tal intervencdo pode, também, servir
como alerta sobre a importancia de conhecer as regras gramaticais, a fim de
melhorar a expresséo escrita do pensamento.

A proposta de intervengéo parte do pressuposto da relevancia desse tipo de
processo pedagogico e dialégico pela pesquisadora que, além do importante
trabalho com os conteddos (tedrico-conceituais) necessarios para o aprimoramento
da escrita dos estudantes, passa a ser uma agente mediadora por meio de
intervencdes sistematizadas.

A presente investigacdo baseia-se metodologicamente na perspectiva da
pesquisa do tipo intervencao pedagodgica — nos moldes preconizados por Damiani et
al. (2013) — cujo objetivo & planejar, implementar e avaliar uma intervencao
pedagogica para aprimorar a escrita académica de um grupo de estudantes
universitarios. A selecdo dos participantes da pesquisa ocorreu por meio da escrita

de um texto dissertativo-argumentativo por académicos do 4° periodo do Curso de
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Pedagogia da UNIR, Campus de Ariguemes/RO, que serviu para a realizacdo de
uma avaliagcdo diagnostica inicial da escrita desses estudantes. Participaram da
avaliacdo 29 académicos, sendo sete do género masculino e 22 do género feminino.
ApoOs a correcao dos textos pela pesquisadora, avaliados por meio de critérios pré-
estabelecidos, que envolveram aspectos discursivos e gramaticais, as producdes
foram classificadas conforme o grau de dificuldade dos académicos na escrita. Ao
final, foram selecionados seis estudantes, dois em cada nivel, numa variacdo entre
maior, média e menor dificuldade.

Como educadora, considero que o ensino da escrita necessita de atuacdes
mediadas e orientadas pelo professor, as quais possibilitem a percepcdo dos
estudantes acerca de seus problemas relativos a essa habilidade, a fim de que
possam controlar tais dificuldades. Contudo, realizar uma intervencdo pedagogica é
um grande desafio, mesmo para os professores mais experientes, visto que, desde o
planejamento até a avaliagdo da intervencdo, é necessario apropriar-se de
conhecimentos na area da linguistica textual, bem como nos estudos gramaticais e
aplica-los de forma sistematizada. Nesta investigacdo, todas as etapas foram
realizadas com muita dedicacdo e com o intuito de tracar estratégias capazes de
contribuir com o aprimoramento da escrita dos académicos.

A presente dissertacdo esta estruturada em cinco sec¢fes. A primeira
secdo, esta introducdo, contextualiza o tema, apresenta os objetivos do estudo,
descreve a perspectiva teodrico-metodolégica que ampara a pesquisa, explica a
motivacdo para a escolha do tema e evidencia a sua relevancia.

A segunda sec¢do apresenta um breve historico acerca da Teoria Histérico-
Cultural da Atividade, suas perspectivas epistemoldgicas e educacionais, bem como
0s principais conceitos ligados a presente investigacao.

A terceira secdo traz uma discussao teodrica acerca da concepcao de
linguagem aqui adotada e sua relacdo com a producéo escrita. Apresenta, também,
aspectos que contribuem para a producao de textos de boa qualidade, a exemplo da
pontuacdo e da coesdo textual. Pressupostos tedricos da Linguistica Textual séo
discutidos na sequéncia, quanto ao conceito de texto, o tipo textual em estudo e a
pratica de analise linguistica como acdo pedagdgica. E exposto, também, um breve
panorama sobre a escrita no contexto educacional brasileiro. E, por fim, sao
apresentadas pesquisas relacionadas a esta investigacao.

A quarta secao apresenta o contexto metodoldgico da presente pesquisa:
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tipo de abordagem, objetivo, campo empirico e participantes. Apresenta, também, o
diagndstico inicial, o planejamento e a descricdo da implementacdo da intervencao
pedagogica.

A quinta sec¢ao apresenta andlise e interpretacéo dos dados (avaliacdo da
intervencao).

A dissertacdo é encerrada com as consideracdes finais, a apresentacao das
referéncias e dos apéndices.
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2. A TEORIA HISTORICO-CULTURAL DA ATIVIDADE (CHAT)

Nesta secdo, apresento a base conceitual que ampara esta investigacao,
organizada da seguinte forma: a primeira parte consiste em uma breve explanacao
acerca da Teoria Histérico-Cultural da Atividade (CHAT?), com base nos
pressupostos da obra de L. S. Vygotsky relevantes para esta pesquisa. Na segunda
parte, sdo discutidas as possibilidades de aplicacdo da CHAT na Educagéo. E, na
terceira, sdo abordados os conceitos de consciéncia e controle e suas implicacdes

no desenvolvimento da escrita.

2.1 Breve histérico da CHAT

Lev Vygotsky, ao lado de Alexander Luria e Alexis Leontiev, fazia parte de um
grupo de jovens intelectuais da Unido Soviética pos-Revolucdo de 1917 que
trabalhavam em um clima de grande idealismo e efervescéncia intelectual. Segundo
Lordelo (2007), uma importante reflexdo metodolégica e epistemoldgica sobre a
Psicologia, feita por Vygotsky, consistia no diagndstico de uma crise na ciéncia
psicolégica do inicio do século XX, cuja literatura cientifica ndo dava a devida
atencdo ao problema da natureza psicolégica da consciéncia. Esta autora
argumenta, ainda, que Vygotsky alertava que as psicologias existentes na época
dividiam-se, basicamente, em dois eixos: um idealista, com pouca adequacdo a
ciéncia da época; e um cientifico-natural materialista, que terminava por reduzir o
fendmeno psiquico a processos fisicos ou fisiolégicos.

Toassa (2006) argumenta que Vygotsky inspirado, principalmente, no
Materialismo Histérico e Dialético de Marx e Engels, sugeriu uma metodologia de
orientacdo dialética para a Psicologia. Segundo o pensamento marxiano, toda
transformacao historica ocorrida na sociedade e na vida material provoca mudancgas
no ser humano. Precisamente entre 1925 a 1930, conforme afirma Prestes (2010),
os estudos do grupo liderado por Vygotsky causaram uma revolucdo na

interpretacdo da consciéncia como uma forma especial de organizagdo do

% Atualmente, convencionou-se denominar esse conjunto de estudos como Teoria Histdrico-Cultural
da Atividade (em Inglés, referida pela sigla CHAT — Cultural Historical Activity Theory)®. Segundo o
Center for Activity Theory and Developmental Work Research, da Universidade de Helsinki
(http://www.edu.helsinki.fi/activity/pages/chatanddwr/chat/), esta denominacdo vem sendo usada, na
atualidade, para designar o conjunto de ideias desenvolvidas pelo grupo de psic6logos russos
revolucionarios, que iniciaram sua atuagdo nos anos 1920 e 1930, sob a lideranga de Lev Vygotsky
(DAMIANI et al., 2013).
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comportamento do homem. Forma esta fundamentada no social, na historia e na
cultura.

Para Vygotski (1925/1991), o comportamento do ser humano, bem como suas
relacbes sociais, sdo determinados ndo apenas por reacfes condicionadas
manifestas, mas, também, por aquelas ndo visiveis externamente. Na concepc¢éo
desse cientista, o desenvolvimento do psiquismo humano realiza-se no processo de
apropriacao da cultura, mediante a comunicagao entre as pessoas.

Pino (2000) enfatiza que discutir a natureza do social e a maneira como ele se
torna constitutivo de um ser cultural é, sem duvida alguma, muito importante na obra
de Vygotsky, visto que a existéncia social humana pressupde a passagem da ordem
natural para a ordem cultural. Assim, o social e o cultural representam duas

categorias fundamentais em sua obra, cuja relacdo necessita ser esclarecida:

[0] social é, ao mesmo tempo, condicdo e resultado do aparecimento da
cultura. E condicdo porque sem essa sociabilidade natural a sociabilidade
humana seria historicamente impossivel e a emergéncia da cultura seria
impensavel. E porém resultado porque as formas humanas de sociabilidade
sdo producdes do homem, portanto obras culturais. [...] Num sentido mais
amplo, diz Vigotski, “tudo o que é cultural é social”’, o que faz do social um
género e do cultural uma espécie. Isso quer dizer que o campo do social é
bem mais vasto que o da cultura, ou seja, que nem tudo o que é social é
cultural mas tudo o que é cultural é social (PINO, 2000, p. 53).

Na perspectiva tedrica de Vygotsky (1931/1995), o meio sociocultural e o
tempo historico exercem forte influéncia nos processos de desenvolvimento mental
humano. Pino (2000), em seus estudos baseados nos manuscritos de Vygotsky,
sentencia que a histéria é fundamental e nos conduz a matriz que constitui o
contexto do pensamento de Vigotski, pois, para este teérico, o desenvolvimento
humano € cultural, portanto, equivale dizer que é histérico. Vygotski (1931/1995, p.
132) queria “sair do cativeiro bioldégico da psicologia e passar ao terreno da
psicologia histérica humana”.

Prestes (2010) sublinha que, para sabermos como um pensador criou e
inovou no seu campo de atuagdo, € importante conhecer a época em que viveu € 0
respectivo contexto social e historico, seus colaboradores, enfim, sua trajetoria de
vida. Em consonancia com o pensamento desta autora, apresentarei, em sintese, as
biografias de Vygotsky, Luria e Leontiev.

Lev Semenovich Vygotsky nasceu em 1896, em Orsha, Bielo-Russia e

faleceu, prematuramente, aos 37 anos, em 1934, vitima de tuberculose. Nascido em
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uma familia cuja situacdo financeira era bastante confortavel, teve oportunidades
educacionais de alta qualidade. De acordo com Vigotskii (2010), sua formacéo
intelectual foi bastante diversificada: estudou Direito e Filologia na Universidade de
Moscou, em 1917 e, posteriormente, Medicina. Lecionou Literatura e Psicologia em
Gomel, de 1917 a 1924. Quando se mudou novamente para Moscou, comecando
sua carreira como psicélogo, trabalhou no Instituto de Psicologia e, mais tarde, no
Instituto de Defectologia, por ele fundado. Nessa ocasido, iniciou os estudos acerca
da crise da Psicologia, a fim de buscar uma alternativa no Materialismo Dialético
para o conflito entre as concepcdes idealista e mecanicista.

De acordo com Vigotskii (2010) tais estudos conduziram esse tedrico
bielorrusso e seus colaboradores — entre eles, A.R. Luria e A.N. Leontiev — a
propostas tedricas inovadoras sobre temas pertinentes, com énfase na relacao
pensamento e linguagem, na natureza do processo de desenvolvimento da crianga e
no papel da instrugdo no desenvolvimento. Vygotsky foi ignorado no Ocidente e teve
a publicacdo de suas obras suspensa, na Unido Soviética, de 1936 a 1956. Prestes
(2010) argumenta que mais de vinte anos ap0s a morte de Vygotsky, Luria e
Leontiev empreenderam esfor¢os para a publicacéo e republicacdo das obras dele.
No entanto, atualmente, o trabalho de Vygotsky vem sendo profundamente estudado
e valorizado. Sua morte interrompeu uma carreira brilhante, da qual se podem
resgatar importantes contribuicdes. O fundamento basico das hipoteses por ele
levantadas € que 0s processos psicoldgicos superiores humanos sdo mediados pela
linguagem (semaéanticos) e estruturados ndo em localizagbes anatomicas fixas no
cérebro, mas em sistemas funcionais, dindmicos e historicamente mutaveis
(PREFACIO VIGOTSKII, 2010).

Alexander Romanovich Luria (1902-1977), médico, psicologo e pedagogo, é
considerado um dos grandes instituidores do campo da Neuropsicologia. Faz parte
da segunda geracéo de psicologos e teve sua carreira moldada, desde o principio,
pelo fato de ele ser um intelectual russo, ativamente envolvido na construgdo da
psicologia e da ciéncia soviéticas (LURIA, 1992). Por volta de 1930, Vygotsky e Luria
passaram a se interessar pelos fenbmenos da instalacéo, perda e recuperacdo de
funcdes ao nivel do sistema nervoso central, ocasido em que, ambos, ingressaram
na escola de medicina.

Vygotsky, devido a brevidade de sua vida, apenas iniciou seus estudos nos

campos da Neurologia e da Neuropsicologia. Contudo, orientou Luria para
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aprofundar algumas das hipoteses, ja pensadas por ele, de que “o sujeito, acometido
ou ndo de algum defeito organico, desenvolve modos (biolégicos e psicologicos) de
superar as dificuldades impostas por uma situacado de dificuldade” (ANDRADE e
SMOLKA, 2012, p. 703). Luria continuou por esse caminho, tendo-se tornado um
dos mais renomados neuropsicélogos mundiais, construindo uma monumental obra
cientifica, distribuida nos seus mais de 30 livros publicados. Luria morreu em
Moscou, em 1977, aos 75 anos.

Aleixei Nikolaievich Leontiev (1903-1979) foi um dos importantes psicologos
soviéticos a trabalhar com Vygotsky e Luria, compondo o grupo de estudos que ficou
conhecido como troika — o trio de brilhantes profissionais — que trabalharam na
construcdo da Psicologia Historico-Cultural. Membro da Academia Soviética de
Ciéncias Pedagdgicas, recebeu, em 1968, o titulo de doutor honoris causa, pela
Universidade de Paris. Uma das principais preocupacdes de Leontiev, de acordo
com Vigotskii (2010), foi com a pesquisa das relagbes entre o desenvolvimento do
psiquismo humano e a cultura, entre a evolucdo das funcbes psiquicas e a
assimilacao individual da experiéncia historica. Seu campo de estudos compreendeu
a Pedagogia, a cultura no seu conjunto e o problema da personalidade. Criou a
Faculdade de Psicologia da Universidade de Moscou, da qual se tornou o decano, e
é considerado o pai da Teoria da Atividade (idem, 2010).

Prestes (2010) argumenta que, a partir dos anos trinta, Leontiev e Luria
comecaram a desenvolver seus programas de forma mais independente, porém,
inspirados pelas reflexdes geradas na época da troika. Leontiev deu continuidade a
alguns postulados de Vygotsky e desenvolveu sua Teoria da Atividade, tornando-se
assim, um dos marcos da Psicologia Soviética. Segundo esta autora, Leontiev, em
seus diversos artigos publicados, reconheceu o papel central de Vygotsky na
formulacdo da Teoria Histérico-Cultural, bem como a importancia dela para a Teoria
da Atividade.

Luria e Leontiev contribuiram para que Vygotsky desenvolvesse estudos
inovadores em Psicologia, Pedologia e Neuropsicologia, que repercutiram em todo o
mundo. A proximidade com as areas da lingua, literatura e semiologia proporcionou
a Vygotsky, segundo sublinha Toassa (2006), superar o dualismo reflexoldgico e
enxergar, na socialidade da linguagem, a origem das relacdes que compdem a

consciéncia humana.
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No ambito da Pedagogia, a partir da segunda metade do século XX, a CHAT
passou a ser difundida mundialmente e tem fundamentado préticas educacionais em
diversos contextos, desde a Educacdo Infantii até a Pés-Graduacdo, como €
possivel verificar na coletanea internacional de Selau e Castro (2015), por exemplo.

Com base nos pressupostos da CHAT, fundamentados nos aspectos sociais
e historico-culturais, com énfase na linguagem como mediadora do desenvolvimento
dos processos psicologicos superiores humanos, nesta investigacdo, seréo
utilizados os conceitos de tomada de consciéncia e capacidade de controle em
relacdo a linguagem escrita.

A partir desta breve explanacdo acerca da CHAT, serdo apresentados, na
sequéncia, ideias e conceitos relativos a aplicacdo dessa teoria na Educacdo, com
destaque aqueles que tém implicacdo na intervencdo pedagogica na qual se baseia

a presente investigacao.

2.2 A CHAT e a Educacéo

Como ja mencionado anteriormente, na concepc¢ao de Vygotski (1925/1991),
0 meio cultural e o tempo histérico exercem influéncia decisiva nos processos de
desenvolvimento mental humano. Leontiev (1978) compartilha esse pensamento e
argumenta que o homem é um ser histérico e social que se modifica na relacdo com
0 outro. A humanizacdo ocorre ao passo que este se apropria dos bens culturais

produzidos ao longo do tempo, conforme defendido pelo préprio autor:

[0] processo de apropriacdo do mundo dos objetos e dos fenbmenos criados
pelos homens no decurso do desenvolvimento histérico da sociedade € o
processo durante o qual teve lugar a formacéo, no individuo, de faculdades
e de funcdes especificamente humanas. [...] O processo de apropriacao
efetua-se no desenvolvimento das rela¢des reais do sujeito com o mundo.
Relagdes que sd@o determinadas pelas condi¢cdes histéricas concretas,
sociais, nas quais ele vive e pela maneira como a sua vida se forma nestas
condicdes (1978, p. 257).

Com base nos pressupostos de Vygotsky e seus colaboradores acerca da
importancia da cultura e da historia no desenvolvimento humano, autores brasileiros
contemporaneos, como Saviani (2011) e Duarte (1998), ressaltam que a Psicologia
Histérico-Cultural desenvolveu um grande trabalho tedrico e pratico, orientado pelo
principio de que cabe ao processo educativo dirigir o desenvolvimento psiquico do

individuo. Para Saviani (2016), o trabalho educativo alcanca sua finalidade quando
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cada individuo singular se apropria da humanidade produzida histérica e
coletivamente. Assim, o saber que diretamente interessa a Educacédo € aquele que
surge como resultado do processo de aprendizagem, como resultado do trabalho
educativo, tomando como referéncia, como matéria-prima de sua atividade, o saber
objetivo produzido historicamente. Fundamentados em estudos de Leontiev (1978),
Libaneo (2004) e Castro (2019), por exemplo, argumentam que a escola representa
um importante espaco social de exploracdo e desenvolvimento da cultura e de
registro para a manutencdo do conhecimento historicamente acumulado pela
sociedade, além de se constituir como o local mais propicio ao desenvolvimento
intelectual das pessoas de uma sociedade.

Ao enfatizar a relevancia das ideias de Vygotski (1925/1991) para a
Educacdo, é importante considerar, em primeiro lugar, a postulacdo de que o
desenvolvimento do individuo deve ser olhado de maneira prospectiva, para além do
momento atual e, com referéncia ao que esta por acontecer em sua trajetéria. No
que diz respeito ao processo de aprendizagem, Vigotski (2000) apresentou o
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), para explicar que o que uma
pessoa pode fazer hoje com a ajuda de alguém mais experiente podera fazer
amanha por conta propria. A esse conceito sdo atribuidas diferentes tradugdes, o
que gera distor¢des, conforme argumenta Prestes (2010, p. 168):

Sabe-se que as primeiras traducBes desse conceito para 0 portugués
seguiram as traducbes americanas, denominando-o de zona de
desenvolvimento proximal. Outra escolha foi feita pelo tradutor Paulo
Bezerra — zona de desenvolvimento imediato. Alterou-se uma palavra —
de proximal para imediato, mas o problema permaneceu, trazendo uma
traducdo errada para o que Vigotski compreende como zona blijaichego
razvitia. Tanto a palavra proximal como a palavra imediato ndo transmitem o
gue é considerado o mais importante quando se trata desse conceito, que
esta intimamente ligado a relacdo existente entre desenvolvimento e
instrucdo e a agdo colaborativa de outra pessoa. Quando se usa zona de
desenvolvimento proximal ou imediato ndo se esta atentando para a
importancia da instrucdo como uma atividade que pode ou nao possibilitar o

desenvolvimento” (grifos da autora).

Segundo essa pesquisadora, Vigotski ndo afirma que a instrugdo é garantia
de desenvolvimento, mas ao ser realizada em uma acéo colaborativa, seja com um
adulto ou entre pares, cria possibilidades para o desenvolvimento. Prestes (2010) e

Castro (2014) ressaltam que Vygotsky enfatiza a relevancia do conceito de Zona de
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Desenvolvimento Iminente (ZDI)® para o entendimento de diferentes processos de
aprendizagem humana, ndo limitando sua importancia, unicamente, aos processos
escolares, mas incluindo a manipulacdo de objetos, as brincadeiras e a atividade de

imitacdo, conforme explicado pelo préprio autor:

[0] desenvolvimento decorrente da colaboragéo via imitacdo, que é a fonte
do surgimento de todas as propriedades especificamente humanas da
consciéncia, o desenvolvimento decorrente da aprendizagem é o fato
fundamental. Assim, o momento central para toda a psicologia da
aprendizagem é a possibilidade de que a colaboracdo se eleve a um grau
superior de possibilidades intelectuais, a possibilidade de passar daquilo
gue a crianga consegue fazer para aquilo que ela ndo consegue por meio
da imitacdo. Nisto se baseia toda a importancia da aprendizagem para o
desenvolvimento, é isto 0 que constitui o contedido do conceito de zona de
desenvolvimento iminente. A imitagdo, se concebida em sentido amplo, € a
forma principal em que se realiza a influéncia da aprendizagem sobre o
desenvolvimento (VIGOTSKI, 2000, p. 331).

Cabe salientar que, no senso comum, consolidou-se a opinido de que a
imitacdo € uma atividade puramente mecéanica. Desse ponto de vista, costumava-se
considerar que, quando uma pessoa resolvia um problema com ajuda, essa solucao
nao indicava desenvolvimento do seu intelecto. Entretanto, a concepcao aqui
adotada é a defendida por Vigotski (2000), que considera que s6 se pode imitar o
que se encontra na zona das suas proprias potencialidades intelectuais. Assim, em
colaboracdo com outra pessoa, € possivel resolver mais facilmente tarefas situadas
mais proximas do nivel de seu desenvolvimento. Para ilustrar esse conceito, o autor
usa como exemplo o jogo de xadrez, alegando que, se a pessoa nao souber jogar,
pode até mesmo o melhor enxadrista mostrar-lhe como ganhar uma partida que ela
ndo conseguird fazé-lo, pois, para imitar, € preciso ter alguma base de
conhecimentos na atividade especifica em que se quer avancar.

Para Vigotski (2000, p. 331), o fundamental na aprendizagem € justamente o
fato de que a pessoa aprende o novo: “por isso, a zona de desenvolvimento
iminente, que determina esse campo das transicdes acessiveis a pessoa, é a que
representa 0 momento mais determinante na relagcdo da aprendizagem com o

desenvolvimento”. Nessa linha teorica, para Vygotski (1934/1982), explica Castro

® Prestes (2010) defende que a traducéo que mais se aproxima do termo blijaichego razvitia € zona
de desenvolvimento iminente: “pois sua caracteristica essencial € a das possibilidades de
desenvolvimento, mais que do que do imediatismo e da obrigatoriedade de ocorréncia, pois se a
crianga néo tiver a possibilidade de contar com a colaboracdo de outra pessoa em determinados
periodos de sua vida, podera ndo amadurecer certas fungdes intelectuais e, mesmo tendo essa
pessoa, isso nao garante, por si s6, o seu amadurecimento” (p. 173). Com base nos estudos de
Prestes (2010), sera utilizado, nesta pesquisa, o termo iminente e nao proximal.
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(2014), a aprendizagem € compreendida como um processo de apropriagdo de
conhecimentos historicamente construidos pelo homem (linguagem verbal, conceitos
aritméticos, operacdes logicas, simbolismos e abstracfes, entre outros), atuando
como promotora do desenvolvimento cognitivo das pessoas.

Ao considerar que o papel do ensino €, justamente, propiciar mudancas
qualitativas no desenvolvimento do pensamento tedrico, Libaneo (2004) ressalta que
a caracteristica mais destacada do trabalho do professor é a mediacéo, na qual ele
se pde entre o aprendente e o conhecimento para possibilitar as condicbes e o0s
meios de aprendizagem (mediagdo cognitiva).

O conceito de mediacao, proposto por Vigotski (1931/1995), é o processo de
intervencdo de um elemento intermediario numa relacéo; a relacao deixa, entdo, de
ser direta e passa a ser mediada por esse elemento. Segundo Libaneo (2004), esse
processo gera o modelo triangular da relacdo do sujeito com o objetivo mediado por
artefatos materiais e mentais. E importante ressaltar que Vygotsky, ao introduzir o
conceito de mediacado, ndo a caracterizou como a simples colocacédo de um elo entre
coisas. Como explica Martins (2013), para Vygotsky, a mediacdo € “a interposicéo
que provoca transformacfes, encerra intencionalidade socialmente construida e
promove desenvolvimento”. (idem, p. 289).

E importante reconhecer que, na escola, a media¢ido docente comega muito
antes da aula propriamente dita. Pude constatar esse fato por meio de minha
atuacdo como professora, pois, antes de trabalhar os conteldos tedricos com 0s
estudantes, realizava o planejamento das atividades e, por inUmeras vezes, recorri a
estratégias que pudessem auxilia-los na apropriacdo dos conteudos. A esse
respeito, Sforni (2008) salienta que o inicio da mediacdo docente ocorre jA na
organizacdo da atividade de ensino, quando sado planejadas situacdes de
comunicacdo pratica e verbal entre professor e estudantes, bem como entre
estudantes e estudantes, em torno das acdes com o objeto da aprendizagem. E
necessario ressaltar, segundo esta concepgéo, a importancia de se compreender a

mediacdo docente para além da relacdo interpessoal:

[a]o se reconhecer que a mediacdo ndo se restringe a presencga corpérea do
professor junto ao estudante, que ndo se trata de ajuda aleatéria ou de
relacdes democraticas em sala de aula, e que o fundamental dessa relagéo
entre pessoas € a acdo sobre e com objetos especificos — os elementos
mediadores, o foco da atencéo volta-se para o conteldo a ser ensinado € 0
modo de torna-lo préprio ao aluno (SFORNI, 2008, p. 8).
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A autora ressalta, ainda, que, no contexto escolar, € estabelecida uma dupla
media¢do, uma que se refere a relagéo entre professor e estudantes, outra vinculada
a relacdo entre os estudantes e o conteudo escolar, pois é “somente na relagao
entre sujeito-conhecimento-sujeito que a mediacdo se torna um conceito
fundamental ao desenvolvimento humano” (SFORNI, 2008, p. 2). Desta forma, a
valorizagcdo do conhecimento sistematizado esta relacionada a valorizagdo do
professor, como aquele que domina o saber e os meios de torna-lo acessivel aos
estudantes (CASTRO, 2014; SAVIANI, 2011; LIBANEO, 2004; DUARTE, 1998).

Daniels (2003) explica que Vygotsky, ao apontar para uma concepcao tedrica
fundamentada no social, na histéria e na cultura, s6 poderia desempenhar um papel
relevante na formacéo de novos professores, visto que dispde de elementos tedricos
que permitem a superacdo de uma perspectiva fragmentada de ensino, de
aprendizagem e de desenvolvimento.

A partir dos pressupostos da CHAT aqui apresentados, é possivel perceber a
relevancia atribuida a escola para o desenvolvimento intelectual dos aprendentes,
bem como a importancia da mediagao didatica, na qual o professor desempenha um
papel central na trajetéria dos estudantes que passam pela escola. Assim, por meio
de praticas pedagdgicas efetivas, caracterizadas por fatores histéricos e culturais, o
professor possibilita a internalizagdo dos conhecimentos cientificos, bem como a

formacdo humana dos aprendentes.

2.3 Consciéncia e controle: implicagbes no desenvolvimento da escrita
Prestes (2010) explica que, na década de 1920, a CHAT desencadeou 0s
estudos sobre a condicdo social da génese da consciéncia humana. A partir das
pesquisas tedricas e experimentais, surgiu um novo entendimento sobre a origem e
a estrutura das Funcgbes Psiquicas Superiores (FPS), as quais se diferenciavam
radicalmente das ideias propostas pela psicologia idealista, dominante na época.
Vygotski (1931/1995) procurou especificar, inicialmente, a relagdo entre as
funcdes psiquicas elementares e superiores. Assim, definiu, como fun¢des psiquicas
elementares, todas aquelas vinculadas aos nossos instintos (percepgoes,
movimentos, reacdes, entre outras); e, como funcdes superiores, aquelas
resultantes das relacbes mediadas entre o homem e o0 conjunto de objetivacdes

culturais historicamente produzidas pela humanidade. Assim, de forma diferente
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daquela dos animais, o desenvolvimento psiquico do ser humano nao esta vinculado
apenas as leis da natureza, mas também as leis culturais (CASTRO, 2014,
DUARTE, 1998).

Na concepcéo de Vygotski (1931/1995)* durante o desenvolvimento histérico
humano, as fungbes psicologicas elementares modificam-se somente se as fungdes
superiores (pensamento verbal, consciéncia, controle, memoria l6gica, formacédo de
conceitos, atencdo voluntaria etc.) sofrerem profundas mudancas. Este autor
explicitava que as FPS tinham sua origem atrelada ao desenvolvimento histérico da
humanidade, diferente dos estudos psicolégicos da época, 0s quais consideravam
somente 0s aspectos naturais, espirituais ou metafisicos, mas néo as leis histéricas
como determinantes desse desenvolvimento. Assim, Vygotski propunha uma nova
compreensao sobre o desenvolvimento psiquico da espécie humana. Prestes (2010,
p. 36) ressalta que Vigotski ndo negava a importancia do biolégico no
desenvolvimento humano, mas afirmava que: “é ao longo do processo de
assimilacdo dos sistemas de signos que as funcdes psiquicas bioldgicas
transformam-se em novas fung¢des, em fungdes psiquicas superiores”. A énfase no
signo como elemento fundamental de construcdo da relacdo do homem com o
mundo é muito recorrente na CHAT. Vigotski (2000) afirma que o signo, enquanto
meio externo, a semelhanca de um instrumento de trabalho, medeia a relacao do ser
humano com o objeto e com outro ser humano.

Com base no conceito de desenvolvimento proposto por Vygotski
(1931/1995), Alves (2013) argumenta que nao se pode estudar o desenvolvimento
das FPS a margem do meio social, uma vez que, para este cientista bielorrusso, a
cultura origina formas especiais de conduta, modifica a atividade das funcdes
psiquicas e cria novos niveis no sistema de comportamento humano. No processo
de desenvolvimento histérico, o ser humano transforma os modos e o0s
procedimentos de sua conduta, elabora e cria novas formas de comportamento,
especificamente culturais. Castro (2014) enfatiza que para Vygotski (1931/1995), a
criagdo e o emprego de estimulos artificiais, a exemplo dos signos, sdo a base para
determinar o comportamento que diferencia a conduta superior da elementar, visto

que, ao passo em que cria e se utiliza de meios artificiais, o ser humano atribui

4 castro (2014) argumenta que Vygotski (1931/1995) assinalava, ao mesmo tempo, que as funcdes
inferiores constituem a base necessaria para que as fungfes superiores se desenvolvam sendo,
| concomitantemente, influenciadas pelas superiores, em um processo dialético (p. 42).
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significado & sua conduta. Assim, as FPS diferem das elementares, pois as primeiras
séo conscientes.

E importante destacar, também, que a Psicologia cientifica moderna, tendo
recebido um poderoso estimulo proveniente do trabalho de Vygotsky, partiu da
concepcado de que: “a consciéncia, que é a "vida tornada consciente", € sempre
significativa e subjetiva em suas caracteristicas” (LURIA, 2010, p. 195). Opondo-se,
assim, a teoria idealista classica sobre a consciéncia hegemoénica do inicio do século
XX, que a entendida como um dom primario direto, como uma experiéncia do "ego"
inerente ao sujeito desde o principio, a qual contrastava com a objetividade existente
no mundo exterior (LURIA, 2010).

Vale ressaltar que, muitas vezes, ocorrem distor¢cdes em relagdo ao conceito
atribuido ao termo consciéncia por Vygotsky. A esse respeito, Prestes (2010)
argumenta que Vygotsky faz uma distincado entre os termos consciéncia e tomada de
consciéncia, destacando a diferenca entre as palavras russas Soznanie e
Osoznanie. Prestes (2010) salienta o entendimento de ambas como sindnimas e,
traduzi-las como tal, seria estabelecer uma distorcdo que ndo existe no texto original
de Vygotsky. Soznanie, no russo classico, significa consciéncia e, Osoznanie, 0
despertar da consciéncia reflexiva.

Com base em estudos realizados acerca das obras de Vygotsky e em
didlogos estabelecidos com pesquisadores brasileiros e estrangeiros, Prestes (2010)
sugere que é possivel interpretar o termo consciéncia de duas formas: como
sinbnimo de psiquismo humano, matriz do pensamento do homem (Soznanie), e
como tomada de consciéncia, vinculada as funcdes psiquicas superiores
consciéncia e controle (Osoznanie). Na concepc¢ao de Vygotski (1931/1995), explica
Castro (2019), no momento em que se passa a ter consciéncia de determinado
processo psicologico, € possivel controla-lo.

Segundo os pressupostos de Vigotski (2000), € por intermédio de um
movimento dialético (do social para o individual), mediado pela linguagem, que o
sujeito se constitui, internaliza conhecimentos, papéis e funcdes sociais, formando a
prépria consciéncia. Tomando como exemplo os problemas de escrita, a consciéncia
sobre eles, por parte dos aprendentes, provocada a partir dos apontamentos
realizados pelo educador, pode propiciar o controle desses problemas.

Conforme enfatiza Toassa (2006), ndo € a realidade que simplesmente “se

reflete” na consciéncia, pois € o individuo que a reconstitui ativamente e nela
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interfere, produzindo uma nova versao da realidade externa e das proprias vivéncias
representadas na palavra (grifos da autora). Para Castro (2019), a perspectiva de
consciéncia defendida por Vygotski ocorre mediante as relagcbes sociais e tais
relacbes, constituidas historicamente, sdo possiveis, essencialmente, pela
linguagem verbal, pela utilizagdo social da palavra.

Os estudos de Vigotski (2000) mostram que a escrita, nos tracos essenciais
do seu desenvolvimento, ndo repete, minimamente, a histéria da fala e que a
semelhanca entre ambos o0s processos se refere mais a aparéncia do que a
esséncia. A escrita é uma linguagem sem o seu aspecto sonoro, uma linguagem de

pensamento, de representacgao:

A linguagem escrita é ainda mais abstrata que a falada em mais um sentido.
E uma linguagem sem interlocutor, produzida em uma situagéo totalmente
inusual para a conversa infantil. A situacdo da escrita € uma situacdo em
gue o destinatario da linguagem ou esta totalmente ausente ou ndo esta em
contato com aquele que escreve. E uma linguagem-mondlogo, uma
conversa com a folha de papel em branco, com um interlocutor imaginéario
ou apenas representado ao passo que qualquer situacdo de linguagem
falada e, por si mesma e sem nenhum esforgo por parte da crianca, uma
situacdo de conversacdo. A situacdo da escrita € uma situagdo que requer
da crianca uma dupla abstracdo: do aspecto sonoro da linguagem e do
interlocutor (VIGOTSKI, 2000, p. 313).

Castro (2014) defende que a produgéo escrita, enquanto FPS, demanda altos
niveis de atencdo voluntaria e consciéncia de quem escreve, principalmente, no que
se refere a aspectos gramaticais da lingua, ao contetdo que se quer veicular pelo
texto e ao contexto sobre o qual se escreve. Este autor complementa que a
apropriacdo dos sistemas gramaticais ndo é espontanea, logo, exige mediacao
pedagogica sistematizada de um educador (escritor) mais experiente e conhecedor
de aspectos normativos da lingua.

Nesta perspectiva tedrica, foi implementada para a presente pesquisa, uma
proposta didatico-metodologica de intervencdo pedagodgica por meio de atividades
de producéo textual para o aprimoramento da escrita dos estudantes com o apoio de
uma educadora (escritora) mais experiente. Como resultado de tal intervengéo,
espera-se gue esses aprendentes tomem consciéncia acerca de seus problemas de
escrita, bem como possam entender que o0s apontamentos desses problemas,
realizados pela educadora-pesquisadora em seus textos, fazem parte do processo
de aprendizagem da escrita por esses aprendentes. Espera-se, assim, que 0S

académicos de Pedagogia tornem-se escritores mais proficientes, bem como esse
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aprendizado possa refletir na sua formagao docente, uma vez que atuardo como
professores de Lingua Portuguesa na primeira fase do Ensino Fundamental e, para
tanto, desenvolverdo atividades direcionadas ao ato de escrever.

Na sequéncia, sera apresentada a secdo que se refere ao carater social da
linguagem, bem como sua relevancia para a producao escrita em uma perspectiva

histérico-cultural.

3. O CARATER SOCIAL DA LINGUAGEM E SUA RELEVANCIA PARA A
PRODUCAO ESCRITA

A linguagem carrega em si um valor inestimavel para a sociedade, em termos
de registro e comunicacao. Nos pressupostos de Vigotski (2000), a linguagem é uma
das ferramentas do pensamento. E o sistema simbolico responsavel pelo
desenvolvimento do ser humano, desempenhando papel fundamental na
comunicacdo entre pessoas, bem como no estabelecimento de significados
compartilhados que permitem interpretacdes dos objetos, eventos e situacdes do
mundo real.

Em consonancia com o papel atribuido a linguagem, como um artefato
cultural de grande valor, e relacionado ao fato de ela possibilitar o desenvolvimento
e a interacdo do homem com seus semelhantes, em uma relag&o intercomplementar
de troca, evidencia-se a importancia dos aspectos histérico-culturais presentes nos
processos comunicativos.

Na comunicagdo verbal, Bakhtin (1997) sublinha que a relacdo dialégica é
uma relagcdo de sentido que se estabelece entre enunciados. Assim, dois
enunciados quaisquer, se justapostos no plano do sentido (ndo como objeto ou
exemplo linguistico), entabulardo uma relacéo dialogica. Este teorico defende que o
dialogismo se materializa com base na nocdo de recepcdo e/ou compreensao de
uma enunciagéo que constitui um territério comum entre o locutor e o locutario.

Com base na importancia que a teoria vygoskiana atribui a linguagem para o
desenvolvimento cognitivo humano, vinculada a perspectiva bakhtiniana da
relevancia do meio social para a constituicdo de uma relagéo dialogica, € possivel
produzir ricos diadlogos tedrico-epistemolégicos em termos de linguagem,
aprendizagem e cultura (CASTRO, 2014; FREITAS, 2004). Castro e Damiani (2017)
salientam que o mundo da linguagem permite que nos apropriemos (aprendamos) e

externemos (comuniquemos ao outro) conhecimentos e informacodes.
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Conforme defendido por Vygotski (1934/1982, p. 229), “a linguagem escrita é
definitivamente muito mais do que uma simples traducao da linguagem oral a signos
escritos e o dominio dessa linguagem ndo se resume simplesmente a assimilar
técnicas de escrita”. Este autor acrescenta que a linguagem escrita € uma funcéo
totalmente especial da linguagem.

Castro (2014) argumentou, em sua tese, que Vygotski (1934/1982) e Luria
(1992) consideravam que a linguagem escrita € a mais complexa e a mais intelectual
das linguagens, em virtude de sua natureza signica. Nessa linha teorica, o proprio

Luria argumentava:

[sle estuddssemos a maneira pela qual as diversas operagdes do
pensamento se estruturam em sociedades cuja historia cultural ndo tivesse
produzido ferramentas como a escrita, encontrariamos uma organizagao
diferente dos processos cognitivos superiores, uma estruturacao
semelhante — e possivelmente limitada apenas — a dos processos
elementares (LURIA, 1992, p. 53).

Com base no relevante papel desempenhado pela linguagem para o
desenvolvimento humano e, especialmente, na importancia da escrita para esse
desenvolvimento, esta secdo consiste em uma discussdo tedrica acerca da
linguagem e da relevancia do seu carater sociocultural para a producédo escrita. Sera
abordado, também, o uso de mecanismos de textualidade que contribuem para o
encadeamento de ideias e para a clareza dos enunciados de um texto.

3.1 Alinguagem e suarelacdo com a producéo escrita

A comunicacgao entre pessoas ocorre de diversas formas, seja pela utilizacao
da palavra ou nédo. O choro do bebé é um exemplo disso, pois a mae, ao ouvi-lo,
compreende que algo estd acontecendo com a crianca. Os desenhos que 0s
homens primitivos gravavam nas pedras também sdo exemplos de comunicacéo,
visto que, por meio deles, é possivel saber como vivam as pessoas ha milhares de
anos.

Por meio da linguagem, ndo apenas nos comunicamos com 0S outros, mas
também exercemos acdes, relacionamo-nos, influenciamos as pessoas e por elas
somos influenciados. Terra (1997) explica que, de acordo com o sistema de sinais
que utiliza, costuma-se dividir a linguagem em: a) verbal: aquela cujos sinais

utilizados, para atos de comunicacao, séo as palavras (a palavra verbal tem origem
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do latim verbale, que, por sua vez, provém de verbu, que significa palavra); b) ndo-
verbal: aquela que utiliza, para atos de comunicagdo, outros sinais que nao as
palavras.

Embora, popularmente, sejam utilizadas as palavras linguagem, lingua e fala
para designar a mesma realidade, do ponto de vista linguistico, esses termos néo
podem ser confundidos. Terra (1997, p. 12) esclarece:

Damos o nome de linguagem a todo o sistema de sinais convencionais que
nos permite realizar atos de comunicacgéo. [...] A lingua é um aspecto da
linguagem. Trata-se de um sistema de natureza gramatical, pertencente a
um grupo de individuos, formado por um conjunto de sinais (as palavras) e
por um conjunto de regras para a combinacdo destes. E, portanto, uma
instituicdo social de carater abstrato, exterior aos individuos que a utilizam,
gue somente se concretiza através da fala, que é um ato individual de
vontade e inteligéncia (grifos meus).

Estabelecidas as diferencas béasicas entre os termos (linguagem, lingua e
fala), sera dada especial atencdo, no presente estudo, ao conceito de linguagem —
ferramenta cultural produzida pelo homem ao longo da histéria — que recebeu um
relevante destaque entre os autores da Psicologia Histérico-Cultural.

Vigotski (2000) ressalta que a linguagem possui duas fungbes basicas, cuja
principal € a de relacédo social, pois, para se comunicar com seus semelhantes, o
homem cria e utiliza os sistemas de linguagem. A segunda funcdo é a do
desenvolvimento do pensamento generalizante, ja que a linguagem ordena o real e
agrupa todas as ocorréncias de uma mesma classe de objetos, eventos, situacgoes,
sob uma mesma categoria conceitual.

Segundo Bakhtin (2014), para observar o fenbmeno da linguagem, é preciso
situar os sujeitos: 0 emissor e o receptor no meio social. Assim, € indispensavel que
estes tenham uma relacdo de pessoa para pessoa sobre um terreno bem-definido.
E importante ressaltar que Bakhtin se empenhou em lancar as bases de uma nova
linguistica, como a designara, mais tarde, de translinguistica, cujo objeto ja ndo é
mais 0 enunciado, mas a enunciacdo, ou seja, a interacdo verbal. Bakhtin (1997)
argumentava que o discurso €, sobretudo, uma ponte lancada entre duas pessoas,
elas proprias socialmente determinadas. Quanto a interagdo verbal, este autor
analisa, em especial, a maneira pela qual as vozes dos outros — autores anteriores,
destinatarios hipotéticos — se misturam a voz do sujeito explicito da enunciagéo.

Ponzio (2011) corrobora essa compreensao e acrescenta que:
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[tlanto para Vygotski como para Bakhtin, os signos, a linguagem verbal em
especial, ndo sdo somente instrumentos de transmissdo de significados, de
experiéncias individuais ja configuradas antes de sua organizacéo signica,
mas sdo também instrumentos de significagdo, de constituicdo das
experiéncias individuais, dos processos interiores, mentais, que, portanto,
assim como 0s signos que empregam, séo também sociais (p. 79).

Acredito ser o ponto de partida para esta reflexdo a concepcao de alguns
autores que consideram a linguagem relacionada aos fatores socioculturais. Nas
perspectivas bakhtiniana e da Linguistica Textual — representadas, neste texto, com
maior énfase por Koch (2006; 2016; 2017), Travaglia (2001), Marcuschi (2003; 2008)
e Favero (2004) —, a lingua se constrdi por meio da relacdo com os outros falantes
cultural e historicamente situados. Nessa perspectiva, o dialogismo é essencial a
construcéo de sentidos também na comunicagdo via linguagem escrita.

Travaglia (2001) explica que a linguagem utiliza signos® que possibilitam a
producdo de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma determinada situacao
de comunicacdo, em um contexto cultural, histérico e ideoldgico especifico. Segundo
este autor, usamos a linguagem para nos comunicarmos, agirmos e executarmos
uma acgao sobre o outro. Contudo, essa acdo nao é unilateral, pois decorre de uma
relacdo, de uma acéo entre o produtor e o receptor.

Marcuschi (2003) corrobora o pensamento de Travaglia ao considerar a
linguagem como uma faculdade da espécie humana, que permite a atividade
simbdlica e a acdo intersubjetiva. Este autor ressalta ainda, a importancia de se
observar a relacdo entre linguagem e sociedade.

O que eu acho é que existe uma relacao bastante estreita entre estruturas
sociais e estratégias linguisticas, ndo as estruturas linguisticas, mas as
estratégias linguisticas, ou seja, entre usos linguisticos e estruturas sociais,
simplesmente, porque essa relagéo entre linguagem e sociedade se da pela
cultura e pela situacdo em que as pessoas vivem e por aquilo que as
pessoas querem fazer. Entdo, ndo € uma relagdo direta, € uma relagdo
mediada por interesses, por atividades, conceitos, por uma série de coisas.
Eu diria: linguagem e sociedade mantém uma relagdo ndo simétrica, mas
complexa que passa por uma série de outros aspectos, entre eles a
cognicao, os interesses... enfim, processos de interagdo entre os individuos
e assim por diante (MARCUSCHI, 2003, p. 133).

® Dentre 0s signos, encontra-se o signo linguistico composto por significante e significado. “Por
significado entende-se o conceito, isto €, a imagem psiquica da coisa. Por significante, a realizacéo
material desse conceito, ou seja, a sua concretizacdo por meio de fonemas, ou de alguma coisa que
os represente, como as letras do alfabeto. O significante é a parte perceptivel, enquanto o significado
¢ a parte inteligivel do signo. [...] E importante ressaltar que existe entre significante e significado uma
correspondéncia intima. Estdo de tal maneira vinculados que um necessariamente implica o outro”
(TERRA, 1997, p. 32).
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No contexto da relacdo entre linguagem e sociedade apontada por Marcuschi,
Koch (2006) afirma que cada enunciacdo pode ter uma multiplicidade de
significacdes, uma vez que as intencdes do falante, ao produzir um enunciado,
podem ser as mais variadas. Isso torna o conceito de intencdo fundamental para
uma concepc¢ao da linguagem como atividade convencional. Assim, Koch (2006, p.
22) explica que “toda atividade de interpretagédo presente no cotidiano da linguagem
fundamenta-se na suposicado de que quem fala tem certas inten¢cdes ao comunicar-
se. Compreender uma enunciagao €, nesse sentido, apreender essas intengdes”.

Nesta linha tedrica, a partir das ideias defendidas pelos autores Travaglia
(2001), Marcuschi (2003); Koch (2006), evidencia-se a importancia dos aspectos
sociais, histéricos e culturais nos processos comunicativos pela linguagem. Essas
ideias se aproximam da perspectiva dialégica bakhtiniana de linguagem — como
também o consideram Alves (2013) e Castro (2014), para citar alguns
pesquisadores, bem como estdo associados aos pressupostos de Vygotsky, que
evidencia a importancia da linguagem para o desenvolvimento cognitivo humanao.

A linguagem escrita, especificamente, para Vygotski (1934/1982), é um tipo
de linguagem que exige, para seu desenvolvimento, um alto grau de abstracao,
tornando-se mais complexa por se desenvolver no pensamento, nas ideias, néao
dispondo, assim, dos recursos de entonacao, expressividade e aspectos sonoros
caracteristicos da fala. Luria (1992), por seu turno, complementa que, mesmo néo

dispondo desses recursos, é possivel compreender o sentido expresso na escrita.

O carater sinsemantico® aparece de forma mais desenvolvida na linguagem
escrita. O sujeito que Ié uma carta ndo esta em comunicacao direta com
aquele que escreve, ndo conhece a situagdo em que foi escrita, ndo vé os
gestos, ndo escuta a entonacdo. No entanto, compreende o sentido da carta
a partir deste sistema sinsemantico de signos que esta contido na carta
gracas a estrutura léxico-gramatical da linguagem escrita (p. 33).

Para Riolfi et al. (2012), a escrita constitui-se em um lugar onde o ser humano
consegue criar condi¢cdes para superar o tempo. Assim, 0 ato de escrever, em sua
origem, pressupde um leitor que o interprete, independentemente da presenca de

seu criador. Esses autores consideram a escrita como um bem social de grande

® O sistema sinsemantico deve ser visto como sistema de signos que estdo enlacados uns aos outros
por seus significados e que formam um sistema de codigos que podem ser compreendidos, inclusive,
quando ndo se conhece a situacdo (LURIA, 1987, p. 29).
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valor, cujo objetivo sempre foi o de colocar ordem na desordem, impor limites e
estabelecer regras para o funcionamento das trocas sociais.

Apoiada na base telrica aqui exposta, a qual possibilita a percepcado da
relevancia do meio social para o desenvolvimento da linguagem escrita, considero,
assim como Koch e Elias (2018), que, para a producdo de um bom texto, s&o
necesséarios diversos conhecimentos de ordem linguistica, cognitiva, pragmatica,

historica e cultural. A seguir, intenciono adentrar esta discussdo com maior énfase.

3.2 O texto dissertativo-argumentativo na perspectiva da Linguistica Textual

Na década de 1970, muitos estudiosos linguistas encontravam-se ainda
bastante presos & gramatica estrutural ou, principalmente, & gramatica gerativa’.
Segundo Koch (2018), tal fato explica o interesse na construgdo de “gramaticas de
texto”. Nesse contexto, considero relevante apresentar, de forma sucinta, a
concepcdo atribuida ao texto, segundo os pressupostos da linguistica textual® aqui
representada pelos autores Koch (2018), Marcuschi (2008) e Favero, (2004), citando
0S principais, para, entdo, na sequéncia, discorrer sobre o texto dissertativo-
argumentativo.

Representante dessa linha tedrica, Koch (2018) argumenta que é somente a
partir de 1980 que se passou a pesquisar os fatores e elementos de textualidade. A
linguistica textual tomou, entdo, como objeto particular de investigacdo, ndo mais a
palavra ou a frase isolada, mas o texto, considerando-o como unidade bésica de
manifestacdo da linguagem, uma vez que o ser humano se comunica por meio de
textos e que existem diversos fenbmenos linguisticos que sé podem ser explicados
no interior deste. Com base nessa afirmacao, Koch (2018, p. 11) salienta que “o
texto € muito mais que a simples soma das frases (e palavras) que o compdem: a
diferenca entre frase e texto ndo € meramente de ordem quantitativa; €, sim, de
ordem qualitativa”.

Marcuschi (2008), por sua vez, argumenta que o texto opera em planos

enunciativos complexos que transcendem o funcionamento das regras fixas, visto

" Segundo Travaglia (2001), os estudos linguisticos realizados pelo Estruturalismo, a partir de
Saussure, e pelo Gerativismo, com Chomsky, levaram ao estudo da lingua considerada como cédigo
virtual, independentemente de sua utilizagdo. Isso contribuiu para afastar o individuo falante do
Erocesso de producéo do texto (oral e escrito) do que é cultural e histoérico na lingua.

Para uma boa informacdo sobre o desenvolvimento da linguistica textual nos ultimos 30 anos,
sugere-se que se conhecam os trabalhos de Marcuschi (1983), Ingedore Koch (1999) e Anna
Christina Bentes (2001).
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que: “se da como um ato de comunicagao unificado num complexo universo de
agdes alternativas e colaborativas” (MARCUSCHI, 2008, p. 79). Este pesquisador
ressalta, ainda, que o0s tracos caracteristicos de um texto dependem de sua
realizacdo sociodiscursiva, conduzida cognitivamente, e ndo de fatores imanentes.
Nesta mesma perspectiva teérica, Favero (2004) ressalta que o termo texto
pode ser tomado em duas acepcdes: em sentido amplo, designa toda e qualquer
manifestacdo da capacidade textual do ser humano, a exemplo de uma musica, um
filme, uma escultura, um poema, entre outros. Em sentido restrito, tratando-se de

linguagem verbal, tem-se o discurso.

O discurso é manifestado, linguisticamente, por meio de textos (em sentido

estrito). [...] Trata-se, pois, de um continuo comunicativo contextual
caracterizado pelos fatores de textualidade: contextualizacdo, coesdao,
coeréncia, intencionalidade, informativadade, aceitabilidade,

situacionalidade e intertextualidade (FAVERO, 2004, p. 7).

Esses fatores de textualidade representam um conjunto de caracteristicas que
contribuem para a construcdo de sentido do texto, fazendo com nao se configure
apenas como uma sequéncia de frases desarticuladas. O texto, conforme esclarece
Koch (2016), é produto de uma atividade verbal consciente, planejada e intencional
que o locutor utiliza para alcancar certos objetivos. Esse processo de producao
escrita ocorre em uma situacdo interacional, cujos participantes devem adequar ao
contexto da interacdo, pois o texto ndo produz sentido nele mesmo, mas, sim, a
partir dele.

Seguindo as orientacées dessa linha teérica, cuja concep¢do de texto esta
interigada aos aspectos sociodiscursivos e aos fatores de textualidade que
contribuem para a construcao de sentido do texto, serao apresentadas as principais
caracteristicas do tipo textual adotado para esta pesquisa.

O texto dissertativo-argumentativo apresenta uma estrutura que se divide,
habitualmente, em trés partes: introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Na
primeira, apresenta-se a ideia a ser defendida (tese), que, normalmente, aparece no
paragrafo inicial. Na segunda, constroi-se o desenvolvimento do texto, isto é, uma
discussédo sobre o tema tratado que deve contemplar argumentos em defesa do
ponto de vista do autor, por meio da apresentacdo de ideias e exemplos que

aprofundem a tematica. Na ultima parte, € necessario resgatar e corroborar as ideias
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defendidas na introducdo e no desenvolvimento. Caso o tema permita, pode-se
apresentar alguma solucao para a problematica discutida (ABAURRE, 2013).

A escolha do texto dissertativo-argumentativo para o trabalho pedagogico
interventivo que fundamenta a presente pesquisa ocorreu por ele apresentar carater
objetivo, critico e reflexivo, com o intuito de persuadir o leitor, por meio de
argumentos convincentes que, articulados de forma coerente, a concordam com tais
argumentos que tentam defender um ponto de vista (ABAURRE, 2013). Outro fator
que influenciou na escolha dessa tipologia textual refere-se a sua forma de
composi¢do, cuja estrutura, frequentemente, é utilizada em textos académicos
(CASTRO, 2014). Ressalto, também, que esta escolha ocorreu por se tratar de um
tipo textual que possibilita a discussdo de temas socialmente relevantes que, no
processo interventivo, podem gerar importantes dialogos entre os participantes e
entre eles e a pesquisadora. Acrescento que, em minha atuagdo como professora,
pude observar que a socializacdo de informagdes acerca do tema proposto para a
escrita motiva os estudantes a pesquisarem mais, ocasionando, assim, a aquisicdo
de novos conhecimentos, bem como o fortalecimento da argumentacéo. E, por fim, a
escolha deveu-se, também, por ser um tipo de texto conhecido dos estudantes
desde a Educacdo Baésica, comumente trabalhado em sala de aula e nas
universidades.

Apresentada a concepcdo de texto na perspectiva da linguistica textual, bem
como as principais caracteristicas do género dissertativo-argumentativo e as devidas
justificativas para sua escolha, apresentarei, na sequéncia, um breve panorama da

escrita no contexto educacional brasileiro.

3.3 A escrita no contexto educacional brasileiro

Ao longo dos anos, discute-se com frequéncia a respeito do baixo nivel de
dominio e uso da escrita pelos estudantes. Para Geraldi (2012), ndo falta quem
diga que, entre os jovens, ha uma incapacidade generalizada de articular e
estruturar, linguisticamente, uma sentenca por meio da linguagem escrita. Para
este autor, tais afirmacdes podem ser facilmente constatadas a partir das redacdes
dos vestibulandos e do baixo nivel de leitura, comprovavel pelas baixas tiragens de
NOSSOS jornais, revistas, obras de ficgao, entre outros. Geraldi (2012, p. 40) explica
que “reconhecer e mesmo partilhar com os alunos tal fracasso ndo significa, em

absoluto, responsabilizar o professor pelos resultados insatisfatorios de seu
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ensino”. Também s&o conhecidas as condi¢des de trabalho dos professores,
especialmente dos que atuam no Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Neste contexto atual brasileiro, Damiani et al. (2011) argumentam que, nos
processos de ensino e de aprendizagem da escrita, sdo comuns as dificuldades
encontradas, mesmo considerando que o curriculo da Educacao Basica contempla
uma consideravel carga horaria para o ensino da lingua materna. Para essas
autoras, tal configuracdo curricular parece que nao tem levado a superacédo dessas
dificuldades. Diversos fatores estdo nelas envolvidos, ndo somente a possivel falta
de preparo dos professores para lidar com elas de maneira eficaz, mas, também, o
fato de estes possuirem uma carga horaria elevada e turmas numerosas, 0 que
reduz o tempo para o preparo de aulas.

Além desses fatores, percebo, em minha atuacdo em sala de aula, a falta de
motivacdo de escolares e universitarios em relacao a préatica da escrita, seja pelas
dificuldades relacionadas a aspectos estruturais do texto, seja pelo limitado
repertorio linguistico e discursivo de que dispdem. E perceptivel, também, a
necessidade de maior conhecimento da estrutura da lingua e das estratégias de
producdo escrita pelos professores nas escolas. Stangue e Castro (2018)
argumentam que, em um ciclo infinito de retroalimentacdo, os estudantes que nao
desenvolvem adequadamente suas habilidades de escrita na Educacdo Bésica
entram na universidade, passam por ela, formam-se e, muito deles, ainda com
evidentes problemas relacionados a escrita, tornam-se professores nas escolas —
iniciando um novo ciclo.

A producdo de texto por estudantes em condicbes escolares € marcada por
uma situacdo muito particular, conforme explica Geraldi (2012, p. 126), “onde sao
negadas a lingua algumas de suas caracteristicas basicas de emprego, a saber: sua
funcionalidade, a subjetividade de seus locutores e interlocutores e o seu papel
mediador da relacdo homem-mundo”. Tal fato ocorre pela utilizacdo de meétodos
basicamente normativos, pautados, principalmente, na memorizagcdo de regras,
constituindo uma situagao artificial, ndo contextualizada. Considero, assim como
Castro (2014), em minha experiéncia de ensino e pesquisa, que esses fatores
dificultam o entendimento dos aprendentes, pois se torna dificil estabelecer uma
relacdo entre a teoria gramatical e a pratica da producdo textual. Os argumentos de
Riolfi et al. (2014, p. 119) corroboram esta posi¢céo ao alegar que: “em decorréncia

do seu valor social, na histéria da nossa cultura, a escrita foi atribuido um outro
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status: o de representante legitima da lingua padrao”. Dessa forma, a escrita passou
a ser o lugar de assentamento de toda norma de correcdo do portugués padrao.
Na década de 1950, predominava, para a maioria dos professores de lingua
portuguesa, a concepc¢ao de que a principal funcdo da escola era a de enquadrar
a escrita dos alunos na variedade padrdo da lingua. As aulas de lingua
portuguesa eram transformadas em ensino da gramatica normativa, em que a
funcdo do professor era a de corrigir o “portugués errado”, conforme destaca
Amaral (2015, p. 5):

[0]s estudos de dados histéricos-linguisticos nos levam a concluir que
nos anos de 1950, a concepg¢do de lingua que informava o ensino de
Portugués era a concepg¢do da lingua como sistema: ensinar Portugués
era ensinar a conhecer/reconhecer o sistema linguistico, ou
apresentando e fazendo aprender a gramética da lingua, ou usando
textos para buscar neles estruturas linguisticas que eram submetidas a
analise gramatical.

Embora essa metodologia de analise gramatical ainda seja aplicada, Geraldi
(2012) argumenta que muitos professores buscam desenvolver o trabalho em sala
de aula por meio de leitura e producdo de textos que levem o estudante a assumir,
de forma critica, sua funcdo de sujeito do discurso. No entanto, € comum
depararem-se com o peso da tradicdo, seja pela imposicdo dos programas a serem
cumpridos, seja pelas justificagcbes tedricas acerca do ensino tradicional da
gramatica. Este pesquisador argumenta ainda que, na escola, os estudantes nao
escrevem livremente, mas fazem redacfes conforme determinados moldes.

Para a producdo de um texto, ndo basta escrever sobre um determinado
tema. E fundamental, sobretudo, saber que ele é produzido por alguém e para
alguém. E necessario ressaltar a importancia da relagéio entre escritor e leitor, a fim
de fomentar e estabelecer o processo dialdgico que caracteriza a linguagem. Geraldi
(2012, p. 36) explica, ainda, que “ndo se aprende por exercicios, mas por praticas
significativas. [...] O dominio de uma lingua é o resultado de praticas efetivas,
significativas, contextualizadas”.

Baseada nesta perspectiva, considero fundamental refletir a respeito de que
conhecimentos o aprendente tera de elaborar, em relagdo a linguagem escrita, para
escrever adequadamente. Segundo Abaurre (2012), é necessario que o estudante

saiba diferenciar as varias situacdes e 0s varios contextos em que a escrita €
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socialmente utilizada, produzindo textos de diferentes géneros discursivos. Para
tanto, €& necessario dispor de conhecimentos sobre as diversas funcdes
socioculturais da atividade de escrever. A autora ressalta, ainda, que esse
conhecimento é fundamental para que o estudante saiba decidir quando se faz
necessario e significativo escrever.

E importante, diante desse contexto, evidenciar o carater social do texto
escrito, pois, além dos fatores formais que o constituem, deve ser considerado um
instrumento por meio do qual os individuos criam, mantém e registram discursos,
conhecimentos e situagdes comunicacionais - como esta destacado nas subsecdes
anteriores. Conforme esclarece Wachowicz (2012, p. 22), “para o que acreditamos
ser a funcdo da escola, texto é produto social; € criacdo da histéria que se entrelaca
as relagdes organizadas dos individuos”. Por sua vez, Abaurre (2012, p. 13)
argumenta que um texto ndo pode ser considerado uma criagdo puramente
individual, pois é resultado de um processo de elaboracdo que contou com a
participacao de diferentes agentes: “o autor que o escreveu, o publico para o qual
foi escrito, o contexto em que foi produzido (social, politico, cultural etc.) e os meios
de circulagcdo em que é divulgado ou publicado” (grifos da autora). Esta afirmacgéo
evidencia, assim, a importancia do processo comunicativo e de seus diferentes
agentes na construcao do texto.

Em relacdo as praticas escolares, Bagno (1999) argumenta que a grande
tarefa da educacao linguistica contemporanea é permitir, incentivar e desenvolver o
letramento dos educandos, ou seja, possibilitar a plena inser¢cdo desses sujeitos na
cultura letrada em que vivem. Para o autor, este € um dever da escola e um direito

de todo cidadao.

E para que isso aconteca, para que as pessoas possam ler e escrever bem,
elas tém que ler e escrever, ler e escrever, ler e escrever, reler e reescrever,
re-ler e re-rescrever... Todas as milhares de horas-aulas jogadas fora todo
ano com a decoreba in(til e enfadonha da nomenclatura gramatical e com
os exercicios de andlise morfologica/sintatica tém que ser integralmente
dedicadas a tarefa de letramento dos nossos estudantes. Ler e escrever — é
isso que importa. Ler e escrever textos variados, de todos os tipos e de
todos os géneros que circulam na sociedade (1999, p. 86).

Infelizmente, em relacdo ao ensino no pais, dados preocupantes sao
apresentados pelo Programa Internacional de Avaliagbes de Estudantes (PISA,
2015), acerca do desempenho de estudantes brasileiros, o qual foi classificado como
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um dos piores do mundo nas &reas de ciéncias, leitura e matematica, na avaliacdo
de 2015. O PISA mediu o conhecimento de estudantes de 72 paises, huma faixa
etaria entre 15 e 16 anos. Em relacéo a leitura, o Brasil ocupa a 592 posicédo (MEC,
2016).

Outro fator preocupante na Educacao sédo os indices apontados pelo Sistema
de Avaliacdo da Educacéo Béasica (SAEB) de 2017. Segundo o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), os resultados revelam
que apenas 1,6% desses estudantes do Ensino Médio demonstraram niveis de
aprendizagem considerados adequados em Lingua Portuguesa pelo MEC. Esse
percentual equivale a cerca de 20 mil estudantes do total de 1,4 milh&o que fizeram
a prova nessa etapa (INEP, 2017).

Em minha atuacdo como professora de lingua portuguesa no Ensino Médio,
tenho constatado inUmeras dificuldades dos estudantes quanto a producéo escrita,
relacionadas a problemas como pontuacédo, ortografia, repertério linguistico limitado,
concordancia, coesdo e coeréncia textuais, entre outros. Esses problemas decorrem
de diversos fatores, em especial, pela falta de préaticas de escrita e leitura.

Alves (2013) explica que as falhas de aprendizagem relativas a producao
textual na Educacéo Basica revelam-se, mais tarde, no Ensino Superior. Segundo
esta autora, isso é extremamente sério, uma vez que ndo é funcdo principal da
universidade resolver as lacunas relacionadas a escrita trazidas pelos egressos da
Educacdo Basica. Diante desse cenario, € importante ressaltar que uma grande
parcela desses estudantes da Educacdo Basica ingressard na universidade
apresentando sérias dificuldades de dominio da Lingua Portuguesa e,
consequentemente, isso se refletira em suas producgdes escritas. Segundo Castro e
Damiani (2017), observam-se sérias dificuldades de expressao escrita no Brasil,
inclusive em estudantes de nivel superior, 0 que nos conduz a uma necessaria
reflexdo sobre a qualidade do ensino da escrita no pais.

Damiani et al. (2011) realizaram diagnéstico inicial dos problemas de redacéo
observados em pequenos textos produzidos por um grupo de académicas de
Pedagogia de uma universidade do sul do pais, no contexto de uma disciplina desse
curso. Os principais problemas encontrados foram: pontuacdo, auséncia de
paralelismo nas construgdes frasais e impropriedade vocabular. Segundo essas
pesquisadoras, tais resultados sugerem que as estudantes nédo refletiram sobre o

gue escreveram tanto no que se refere a organizagdo semantica quanto a
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organizacdo linguistica. Tal fato pode ter contribuido para a produgéo de textos sem
a qualidade esperada para futuras profissionais que serdo responsaveis pelo ensino
da escrita e seu aperfeicoamento a criancas e adultos.

O diagnéstico apresentou uma situacdo inquietante, pelos indmeros
problemas de escrita detectados, principalmente, ao considerar que 0s textos
analisados eram pequenos. Diante da situacdo diagnosticada, as pesquisadoras
ressaltam a necessidade de planejar e implementar intervencdes que possam
melhorar a qualidade dessa escrita e preparar essas profissionais para suas futuras
atividades docentes relativas a escrita.

Denotando a mesma preocupacdo acerca das dificuldades na escrita
académica, especificamente, com relacdo aos estudantes de Pedagogia
(participantes desta pesquisa), futuros professores alfabetizadores, faz-se
necessario habilita-los para que possam compreender os mecanismos relacionados
a linguagem e aos aspectos gramaticais envolvidos na produgdo escrita; para que,
assim, consigam, no futuro, ensinar tais conceitos adequadamente a seus
educandos e para que desenvolvam, de forma efetiva, as capacidades necessérias
para a producdo escrita. Contudo, ndo parece que essa necessidade de
aperfeicoamento esteja sendo contemplada no sistema educacional brasileiro.

Damiani et al. (2011) explicam que, para os estudantes produzirem textos de
boa qualidade na universidade ndo basta seguir convencdes e formas estilisticas,
nem, tampouco, apenas saber regras gramaticais e ortograficas. E necessario,
sobretudo, entender como o0s elementos linguisticos podem ser usados para
construir e comunicar sentido.

Alves (2013) esclarece que um conjunto complexo de processos intelectuais
se faz presente durante a composicdo de um texto. Assim, ha a necessidade de um
ensino que dé conta de todos esses processos. E importante que esse ensino seja
sistematizado a partir de atividades orientadas, baseadas na analise linguistica, de
modo que ndo contemplem apenas contelidos gramaticais, mas que, conjuntamente
com elas, integrem aspectos sociodiscursivos envolvidos na producgéo escrita.

Apols essa sintética explanacdo acerca da escrita no contexto educacional
brasileiro, sera discutida, na sequéncia, como a pratica de analise linguistica pode

se configurar como relevante acdo pedagogica na producéo escrita.
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3.4 Pratica de andlise linguistica como acéo pedagdgica

Um tema habitual, porém, nem sempre amplamente exploravel entre o0s
professores de lingua portuguesa, refere-se a analise linguistica. Se o tema é
bastante recorrente, segundo argumenta Wachowicz (2012), deve-se pelas
diferentes e numerosas frentes de orientacéo tedrica e/ou metodologica que chegam
até os professores. Inicialmente, com as disciplinas no curso de Letras até as
orientacdes curriculares oficiais. Tais orientacdes mudaram bastante e, nos ultimos
20 anos, ouve-se, seguidamente, que é preciso trabalhar com o texto na escola.
Entretanto, questionamentos sdo muito frequentes entre os professores de lingua
portuguesa, principalmente, sobre o que é texto e se "sobrou algum lugar" para a
gramatica. Nesse contexto, Wachowicz (2012, p. 23) discorre acerca da importancia
de se fazer uma reflexdo linguistica ao desenvolver um trabalho com texto em sala

de aula:

[plensar no texto como discurso significa pensar na ideologia histérica que o
instituiu. Isso quer dizer que ndo se pode analisar um texto como uma
fotografia congelada de formas gramaticais fixas, que justifiquem o trabalho
com a gramética, como aparece em um grande namero de livros didaticos.
Ao ler uma pégina publicitéria de telefonia celular com os alunos — suponha-
os de 82 série — o professor ndo pode utilizar essa situacdo sé para
conceituar e trabalhar com os verbos na forma do modo imperativo. Isso é
morte ao discurso! O texto tem intencdo — quer vender -, tem interlocutor em
gue projeta uma reacao — classe média consumidora -, tem situacdo — uma
revista semanal — etc., mas tem, sobretudo, ideologia — forca de um
mercado consumista pautado no louvor a vida digitalizada (moderna, para
alguns).

by

Um fator importante quanto a andlise de textos diz respeito ao ensino da
lingua portuguesa no Brasil. Esse, segundo Bezerra (2010), tradicionalmente, se
volta para a exploracdo da gramatica normativa em sua perspectiva prescritiva
(quando se impde um conjunto de regras a ser seguido, como, por exemplo,
concordancia verbal e nominal) e, também, analitica (Qquando se identificam as
partes que comp8em um todo, com suas respectivas fun¢des sintaticas dos termos
da oracgéo, elementos morficos das palavras).

Diferenciando-se das aulas convencionais de gramatica, a pratica de analise
linguistica, conforme argumenta Geraldi (2012), ndo pode limitar-se a higienizacdo
do texto do escritor aprendente em seus aspectos gramaticais e ortograficos, nem,
tampouco, limitar-se a correcdes. Segundo sublinha esse autor, o uso da expressao

“pratica de andlise linguistica” ndo se deve ao mero gosto por novas terminologias,
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visto que a analise linguistica inclui tanto o trabalho sobre aspectos tradicionais da
gramatica quanto a aspectos amplos a propésito do texto, entre as quais, vale a
pena citar: coesao e coeréncia internas do texto; adequacédo do texto aos objetivos
pretendidos; analise dos recursos expressivos utilizados; organizacao e inclusdo de
informacgdes; entre outros (grifo do autor).

E importante ressaltar que o texto ndo pode ser visto somente como uma
estrutura formal, na qual apenas os aspectos gramaticais sao considerados, uma
vez que o0 ensino gramatical s6 tem sentido para auxiliar quem escreve. Trata-se,
portanto, de trabalhar seu texto, pedagogicamente, com o estudante para que ele
possa atingir seus objetivos junto aos leitores a que se destina. Nessa perspectiva
tedrica, Geraldi (2012) argumenta que a reescrita do texto constitui o objetivo
essencial da andlise linguistica no contexto escolar, 0 que néo exclui, obviamente, a
possibilidade de o professor organizar atividades relativas ao tema escolhido,
mostrando, concomitantemente, os aspectos sistematicos da lingua portuguesa. Em
relacdo a esses aspectos, 0 objetivo ndo é o estudante dominar a terminologia
(embora possa usa-la), mas compreender o fenémeno linguistico em estudo.

A pratica de analise linguistica defendida por Wachowicz (2012) ndo exclui,
em nenhum momento, o ensino da lingua padrdo. Ao contrario, procura nao incutir
nos estudantes nomenclaturas ou regras dissociadas da producéo textual, mas sim,
possibilitar que convivam com textos que circulam pela sociedade, ao mesmo tempo
em que se desenvolvem produzindo seus proprios textos. Riolfi et al. (2014)
corroboram com a ideia de que a atencdo devera estar voltada para a leitura e
producdo de textos para que nao sirvam somente como meios de aprender as
regras da gramatica normativa, mas que sejam, também, tanto uma quanto a outra,
objetos proprios de ensino. Riolfi et al. (2014, p. 182) sublinham que “essas
atividades devem ser mediadas pela correcdo propriamente dita, na qual cabe ao
professor ajudar o aluno a adequar as suas producdes a norma-padrao vigente”.

O processo de elaboracéo de um texto, segundo Mendonga (2016), envolve
mais que criacdo e inspiracdo, pois, essencialmente, abrange o trabalho sobre e
com a linguagem. Do ponto de vista da mediacdo pedagdgica, esta pesquisadora
acrescenta que este tipo de trabalho se materializa nas préaticas de analise
linguistica, cuja preocupacgdo se concentra em auxiliar os estudantes a dominarem

recursos linguisticos e a refletirem sobre certas palavras, expressodes, construcdes e
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estratégias discursivas. Tal préatica contribui para a ampliacdo das capacidades de
leitura e de producéo textual dos aprendentes.

Em relacdo a pratica de analise linguistica, Geraldi (2012) enfatiza que a
preparacdo das aulas fundamenta-se na leitura dos textos produzidos pelos
estudantes, sendo essa pratica seguida pela retomada desses textos. A intencdo da
proposta de anélise linguistica é a substituicdo do trabalho com metalinguagem?® pelo
trabalho produtivo de correcdo e autocorrecdo dos textos escritos pelos proprios
estudantes. Nesta perspectiva pedagogica, muitos trabalhos poderdo ser
desenvolvidos e, a cada experiéncia, acumulam-se compreensdes de fendmenos
linguisticos diversos.

Mendonca (2016) e Castro (2014) corroboram que a préatica de analise
linguistica pode-se transformar em uma importante ferramenta, auxiliando os
estudantes na percepcado dos pontos em que podem melhorar seus textos, bem
como na mobilizagdo dos conhecimentos que permitam fazer as devidas
adequacdes, passando a ter cada vez maior autonomia na manutencdo de suas
producdes escritas. Assim, a reflexdo sobre a linguagem, defende Mendonca (2016,
p. 40), tomando como objeto o préprio texto que se esta elaborando, condiciona que
o0 aprendente analise: “possiveis (in)adequagdes das escolhas linguisticas — ao
género, ao tema em foco, a formalidade esperada etc. —, sua forca expressiva ou
eficacia argumentativa”. Trata-se, pois, de uma atividade de linguagem essencial
nas diversas etapas da producéo escrita.

Considero importante ressaltar a necessidade de se desenvolver uma prética
que priorize a leitura e a escrita em sala de aula, tornando-se indispensavel o aceso
dos estudantes aos diferentes textos que circulam na sociedade. As atividades de
andlise linguistica exercem fundamental importdncia no processo de producao
textual por possibilitar a esses estudantes a ampliacdo e/ou apropriacdo de
habilidades e conhecimentos necessarios para o aprimoramento de suas escritas,
cuja acao pedagodgica sera mediada pelo professor.

Apos a abordagem dos conceitos relativos a pratica de analise linguistica e

sua relagéo com a pratica pedagogica, na sequéncia, serdo abordados dois recursos

° Riolfi et al. (2014) definem como atividades metalinguisticas aquelas em que o falante nomeia
tecnicamente os diversos segmentos de uma dada lingua. Esse é o sentido mais comum de “estudar
gramatica” (grifo dos autores).
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linguisticos fundamentais para a producdo de um texto escrito dissertativo-

argumentativo: pontuacao e coeséo textual.

3.5 A pontuacao

Quando se fala ou Ié um texto em voz alta, sdo utilizadas entonacdes
diferentes de acordo com a mensagem a ser transmitida. Para fazer uma pergunta,
admirar algo ou, simplesmente, para fazer uma afirmacéo, enfatiza Terra (2005),
dispbe-se de inimeras possibilidades de entonacdo e pausas na fala. Além desses
recursos, incluem-se os gestos para deixar claro o que se pretende dizer. Assim,
explica Abaurre (2013, p. 310), “quando falamos, o contato direto com os nossos
interlocutores garante que eles disponham de elementos suficientes para a
interpretacdo daquilo que dizemos”. Na linguagem escrita, ndo € possivel manter
uma relacdo direta com o interlocutor. Dessa forma, os sinais de pontuacdo®®
representam um requisito muito importante na estruturagdo de um texto escrito.

Silva (2004) salienta que a pontuacdo, numa perspectiva historica, surgiu com
a funcao primordial de “indicar pausas para respirar’ durante a leitura em voz alta.
Entretanto, segundo este autor, 0os sinais de pontuacdo nao podem mais ser
considerados desse modo nos dias atuais, pois se constituem em recursos
linguisticos necessarios a construgdo da textualidade.

Lukeman (2011) argumenta que a pontuagdo, muitas vezes, é tida como uma
conveniéncia. Assim, ndo é considerada como uma forma de exercer efeito sobre o
contelido. Este autor esclarece que é na pontuacao, mais do que em qualquer outro
elemento, que se assenta a clareza ou o0 caos do pensamento: “as falhas de um
texto podem ser logo detectadas por meio da pontuacao, e é também por meio dela
que se evidenciam os seus pontos fortes” (idem, p. 13).

De acordo com a gramatica da Lingua Portuguesa (FARACO, 2006), os sinais
de pontuacédo sao simbolos graficos empregados nos textos escritos para organizar
0s termos, 0s enunciados e os paragrafos, estabelecendo uma hierarquia (ordem)
entre eles. Essa hierarquia sintatica torna o texto compreensivel. Cegalla (2008, p.
428) explica que triplice é a finalidade dos sinais de pontuacgdo: "a) assinalar as

pausas e as inflexdes da voz (a entonagcdo) na leitura; b) separar palavras,

1% Os sinais de pontuacéo podem ser divididos em dois grupos: sinais que marcam fundamentalmente
as pausas — a virgula (,), o ponto (.) e o ponto-e-virgula (;) e os sinais que marcam a melodia da frase
— os dois pontos (:), o travessédo (-), o ponto de interrogacédo (?), o ponto de exclamacéo (!), as
reticéncias (...), as aspas (“”) e os parénteses ( ) (TERRA, 2005, p. 297).
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expressodes e oracdes que devem ser destacadas; c) esclarecer o sentido da frase,
afastando qualquer ambiguidade”. Este autor acrescenta que ndo h& uniformidade
entre 0s escritores quanto ao emprego dos sinais de pontuacdo, uma vez que se
torna dificil estabelecer normas rigorosas sobre esse conteudo. Contudo, Silva
(2004) e Castro (2014) ressaltam que, mesmo com a existéncia de certa flexibilidade
no emprego da pontuacao, € necessario compreender que nem tudo resulta de uma
deciséo pessoal do escritor. Existem certas normas que nao autorizam determinados
casos de pontuacédo, o que limita, de certo modo, a liberdade referida.

Até mesmo os sinais de pontuagcdo mais comuns, conforme explica Furnaletto

(2014, p. 67), dimensionam o discurso no espaco textual:

[...] Eles trazem uma configuracdo instrucional: separe aqui, divida neste
ponto, continue mais adiante, figue em suspenso... que administra a
disperséo. A pontuacgéo, de todo modo, € filtragem, € um modo de efetuar a
reordenacd@o textual, suturando retalhos de texto. Sem duavida, quem
escreve costura fragmentos para dar uma indicacdo suficiente para leitores
certos ou eventuais — que podem estar distantes e ser absolutamente
desconhecidos.

Em relacdo ao emprego da virgula, Faraco (2006, p. 448) explica que “nem
sempre representa uma pausa. As justificativas para seu emprego sao de ordem
sintatica, e ndo de pronuncia. Emprega-se a virgula entre os termos de uma oracdo
e entre oragdes”. Terra (2005), por seu turno, complementa que a virgula deve ser
utilizada, sobretudo, para marcar qualquer alteracdo na sequéncia logica dos termos
da oracéo.

Segundo Lukeman (2011, p. 38), “é provavel que a virgula seja o sinal de
pontuagdo mais dificil de dominar”. Entretanto, seus beneficios para a articulagéo do
texto sdo muito importantes. Castro (2014) destaca que, por meio da virgula, pode-
se controlar o fluxo, o ritmo e a velocidade de uma frase, exercendo enorme
influéncia sobre oracgdes e periodos.

Ao discutir acerca do emprego do ponto final, Faraco (2006) explica que este
se emprega, basicamente, para indicar o final de uma frase declarativa, que pode
ser um periodo simples ou composto. No contexto da pontuacdo, Lukeman (2011)
enfatiza que a fungéo do ponto final &, efetivamente, servir como um sinal de parar,
de colocar um limite, delinear uma ideia.

No contexto da escrita, todos 0s sinais de pontuacdo sdo relevantes e seu
uso adequado contribui, de forma significativa, para a clareza e a articulagdo do



51

texto. Entretanto, nesta pesquisa, darei énfase ao uso da virgula e do ponto-final.
Como Castro (2014), considero que o ponto final e a virgula sédo os principais
responsaveis pela construcdo das frases. De acordo com os estudos de Lukeman
(2011), usando apenas esses dois sinais, € possivel pontuar bem um texto, pois, as
vezes, dividem, as vezes, conectam e sempre exercem influéncia sobre a estrutura
textual.

Diante dessa breve discussao teorica, € possivel constatar a influéncia que a
pontuacdo exerce nas producdes escritas. Em relacdo ao desempenho escrito dos
académicos, pesquisas recentes de Castro (2014); Alves (2013) e Damiani et al.,
2011, revelam que a pontuacdo se apresenta como um dos principais problemas.
Assim, percebe-se a necessidade de pensar em estratégias metodoldgicas para o
ensino desses elementos linguisticos no ambiente escolar, bem como nas
universidades.

Na sequéncia, sera discutida a coesdo textual e sua importancia para a
argumentatividade, em especial, o uso dos conectivos, bem como as relacbes que

estabelecem entre segmentos textuais.

3.6 A coeséo textual: uso dos conectivos

O termo coesao textual é conceituado por Koch (2016) como o fenbmeno que
se refere ao modo como os elementos linguisticos presentes na superficie textual
encontram-se interligados entre si, por intermédio de recursos também linguisticos,
formando sequéncias veiculadoras de sentidos.

Entre os estudos acerca da coesdo textual, desenvolvidos em diversos
paises, Koch (2018) salienta uma obra que se tornou classica sobre o assunto:
Halliday e Hasan (1976). Para esses autores, a concepcdo de coesdo textual é
apresentada como um conceito semantico que se refere as relacdes de sentido
existentes no interior do texto e que o definem como um texto. Para Koch (2018, p.
16): “a coesao, por estabelecer relagcbes de sentido, diz respeito ao conjunto de
recursos semanticos por meio dos quais uma sentenca se liga com a que veio antes,
aos recursos semanticos mobilizados com o propdésito de criar textos”.

Segundo Bechara (2009), podem ser encontrados, em varios niveis, 0S
recursos que tornam possivel a existéncia da coeséo: entre palavras, entre frases,
entre oragcdes ou entre periodos. Em geral, tais recursos sao conjuncoes,

preposicdes, tipos de conectivos, locugcbes conjuntivas, relacdes ou operadores
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argumentativos. O Quadro 1, retirado a obra de Koch (2018), apresenta o0s
elementos de coesao (citando apenas os principais) usualmente utilizados em um

texto.

Quadro 1 — Elementos de coesédo usualmente utilizados no texto

Conectivos mas, porém, embora, €, ja que e pois.
Detonadores de incluséo até, mesmo, também e inclusive.
Detonadores de excluséo s6, somente, ou, apenas e senao.
Retificacdes alids, ou melhor, ou seja e isto é.
indices situacionais afinal, portanto, entdo, etc.

Fonte: Koch (2018).

Para Koch (2016; 2018), existem duas grandes modalidades de coesdo":
referencial e sequencial. A coesao referencial € aguela em que um componente da
superficie do texto faz remissdo a outros(s) elemento(s) nela presentes ou que se
podem inferir a partir do universo textual. Ao primeiro, denomina-se forma referencial
ou remissiva e, ao segundo, elemento de referéncia ou referente textual. Em relacéo
a coesdo sequencial, esta autora explica que se refere aos procedimentos
linguisticos por meio dos quais se estabelecem, entre segmentos do texto, diversos
tipos de relagcbes semanticas e/ou pragmaticas, a medida que se faz o texto
progredir. Marcuschi (2008) compartilha esse pensamento e define que a coesao
referencial é realizada por aspectos, mais especificamente, semanticos e a coesao
sequencial, por elementos conectivos.

Koch (2016) discorre, primeiramente, sobre a coesdo por remissédo*® que, no
seu entendimento, pode desempenhar quer a funcéo de (re)ativacao de referentes,
quer a de sinalizagcdo textual. A respeito da reativacdo de referentes no texto,

argumenta que: “é realizada por meio da referenciat;zio13 anafdrica ou catafdrica,

"' Koch (2018, p. 77) sublinha que "[é] preciso deixar claro, ainda, que a coesao referencial e a
coesdo sequencial ndo devem ser vistas como procedimentos totalmente estanques. H4, na lingua,
formas que apenas efetuam encadeamentos (0s conectores propriamente ditos) e outras que
ogeram, ao mesmo tempo, remissdo (ou referéncia) e encadeamento”.

12 Esse tipo de remissdo pode ser efetuado por meio de recursos de ordem “gramatical” — pronomes
pessoais de terceira pessoa (retos e obliquos) e os demais pronomes (possessivos, demonstrativos,
indefinidos, interrogativos, relativos), os diversos tipos de numerais, advérbios pronominais (como
aqui, ai, 1a, ali) e artigos definidos; ou por intermédio de recursos de natureza lexical, como
sindnimos, hiperénimos, nomes genéricos, descricbes definidas; ou ainda por reiteragdo de um
mesmo grupo nominal ou parte dele; e finalmente, por meio da elipse (KOCH, 2016, p. 46).

3 Quanto a referenciacdo ou coeséo referencial, Koch (2018) faz uma distingdo entre a referéncia
exofdrica e a endoférica. A primeira ocorre quando a remissao é feita a algum elemento da situagéo
comunicativa (quando o referente esta fora do texto); e a segunda decorre quando o referente se
acha expresso no préprio texto (grifos meus).
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formando-se, deste modo, cadeias coesivas mais ou menos longas. Aquelas que
retomam referentes principais ou tematicos — percorrem em geral o texto inteiro”
(KOCH, 2016, p. 46). Para ilustrar os casos de coeséao de referenciacdo anaforica e
cataférica, Koch (2018) utiliza exemplos de facil compreensao, considerando que, se
o referente preceder o item coesivo, tem-se a anéafora; se vier apos ele, tem-se a

catéafora (grifos meus).

A “O homenzinho subiu correndo os trés lances de escadas. L4 em cima, ele
parou diante de uma porta e bateu furiosamente”. (anafora)
B “Ele era tdo bom, o meu marido”! (catafora) (KOCH, 2018, p. 31).

A remissdo, como vista neste exemplo, pode ser feita para tras e para frente,
constituindo uma anéafora ou uma catafora. E importante ressaltar que a nogéo de
elemento de referéncia € bastante ampla, podendo ser representada por um nome,
um sintagma, um fragmento de oragcédo, uma orac¢ao ou todo um enunciado (KOCH,
2018).

Quando a sinalizacao textual, Koch (2016, p. 48), esclarece que “tem a fungao
basica de organizar o texto, fornecendo ao interlocutor “apoios” para o
processamento textual, através de “orientacdes” ou indicagdes para cima, para baixo
(no texto escrito), para frente e para tras” (grifos da autora), podendo estabelecer,
ainda, uma ordenacdo entre segmentos textuais ou partes do texto. Exemplos

apresentados pela autora (para citar alguns):

A “Como foi mencionado acima, postulo a existéncia de duas grandes
modalidades de coesao”.
B “Na secao anterior, tratei da origem do termo; a seguir, abordarei sua

evolugao semantica”. (grifos da autora)

A segunda grande modalidade de coesédo textual, denominada coesao

sequencial ou sequenciacgao:

[d]liz respeito aos procedimentos linguisticos por meio dos quais se
estabelecem, entre segmentos do texto (enunciados, partes de enunciados,
paragrafos e sequéncias textuais), diversos tipos de relacbes semanticas
e/ou pragmaticas, a medida que se faz o texto progredir. [...] A progressao
textual pode fazer-se com ou sem elementos recorrentes. Pode-se falar aqui
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em sequenciacdo frastica (sem procedimentos de recorréncia estrita) e
sequenciacdo parafrastica (com procedimentos de recorréncia) (KOCH,
2018, p. 53) (grifos da autora).

Koch e Elias (2018) explicam que, na sequenciacdo frastica, tem-se o
encadeamento, que permite estabelecer relagcbes seméanticas e/ou discursivas entre
oracdes, enunciados ou sequéncias maiores do texto, constituindo assim, um
poderoso recurso de sequenciacao textual. Esse encadeamento ou entrelacamento
pode ocorrer por justaposi¢céo ou por conexao (KOCH e ELIAS, 2018). Estas autoras
esclarecem que ocorre justaposi¢cédo quando os enunciados sdo apenas colocados
uns ao lado de outros, com o0 objetivo de estabelecer entre eles determinadas
relacBes semanticas ou discursivas, sem a presenca explicita de uma conjuncéo.
Quando um conector esta presente no texto, ocorre 0 encadeamento por
conex&o, o qual estabelece relacées de sentido entre os enunciados (grifos
meus).

Vale ressaltar que, ao redigir um texto, € necessario ter muito cuidado na
escolha do conector adequado para estabelecer o tipo de relacédo desejada, uma vez
gue o uso dos elementos de coesao tem a finalidade de facilitar a interpretacdo do
texto e a construcdo de sua coeréncia pelos usuarios. Contrariamente, 0 uso
inadequado de tais elementos pode dificultar a compreenséo do texto (KOCH, 2018).
Outro fator relevante quando ao uso do conector, segundo enfatizado por Koch e
Elias (2018), diz respeito a necessidade de estabelecer de forma clara as relacdes
gue se pretende estabelecer entre os enunciados do texto, bem como conhecer os
elementos linguisticos adequados para fazé-lo. Entre tais elementos, as autoras
apontam o que se costuma chamar de conectores, palavras ou particulas de
ligagcdo, operadores discursivos, articuladores textuais (grifos das autoras).

Marcuschi (2008, p. 118) apresenta um esquema dos processos de coeséo
conectiva®, descrito no Quadro 2. Para o autor, este tipo de coesividade, muito

trabalhado em sala de aula, funda-se de modo especial no uso dos conectivos.

4 “Trata-se de conjuncdes, advérbios sentenciais (também chamados de advérbios de texto) e outras
palavras (expressfes) de ligacdo que estabelecem, entre oragfes, enunciados ou partes do texto,
diversos tipos de relagdes semanticas e/ou pragmaticas” (KOCH, 2018, p. 68).

* S30 apenas alguns desmembramentos para a sequenciacdo conectiva que podem ser vistos nesse
quadro.
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Quadro 2 — Esquema dos processos de coesdo conectiva

OPERADORES ARGUMENTATIVOS
Oposic¢ao: mas, porém, contudo
Causa: porque, pois, ja que
Fim: para, com o propdésito de
Condicdo: se, a menos que, desde que
Concluséo: logo, assim, portanto
Adicdo: e, bem como, também
Disjuncao: ou
Excluséo: nem
Comparacéo: mais do que, menos do que etc.

CoNoA~wWNE

A —de espacgo e tempo textual
— em primeiro lugar, em 2° lugar
— COMO veremos, Como vVimos
— neste ponto, aqui na 12 parte
— no préximo capitulo
B — metalinguisticos
— por exemplo, isto é, ou seja,
— quer dizer, por outro lado,
— repetindo, em outras palavras
— com base nisso, segundo fulano etc.

Fonte: Marcuschi (2008).

E importante destacar que, para escrever bem, ndo basta conhecer de cor
uma lista desses elementos. Koch e Elias (2018) argumentam que é necessario
saber qual é o recurso mais adequado para estabelecer, entre enunciados, o tipo de
relacéo desejada.

A lingua possui unidades que tém por missdo reunir oracdées num mesmo
enunciado. Estas unidades sdo tradicionalmente chamadas de conjuncdes. De
acordo com a gramatica de Faraco (2006), a conjuncéo liga termos semelhantes, isto €,
que exercem a mesma fungao sintatica na oragao. Este gramatico ressalta que “duas ou
mais palavras podem formar expressdes que equivalem a uma conjuncdo. Sao
chamadas de locugdes conjuntivas” (idem, p. 371). As conjung¢des podem ser dividias
em: coordenativas e subordinativas (grifos meus).

“As conjungdes coordenativas sao classificadas de acordo com as relagdes
que estabelecem entre as oragdes ou termos” (FARACO, 2006, p. 372). Podem ser

(grifos meus):
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a) Aditivas®®: estabelecem uma relacdo de soma ou adicdo entre dois
termos ou oracdes de funcédo idéntica: e (empregada em oragdes
afirmativas), nem (empregada em ora¢cdes negativas) etc.

b) Adversativas: estabelecem uma relacdo de oposicdo entre dois
termos ou orac¢des: mas, porém, todavia, contudo, entretanto, sendo etc.
c) Alternativas: estabelecem uma relacdo de alternancia entre dois
termos ou duas oracdes, pois os dois fatos ndo podem acontecer ao
mesmo tempo: ou (repetida ou nado), ora...ora, quer...quer, seja...seja,
ja...ja etc.

d) Conclusivas: estabelecem uma relagéo de concluséo, consequéncia.:
logo, portanto, pois (posposto ao verbo), assim etc.

e) Explicativas: Estabelecem uma relacdo de explicacdo. A segunda
oracdo explica ou justifica a ideia expressa na primeira: porque, que (=
porque), pois (anteposto ao verbo), porquanto etc.

As conjuncdes subordinativas ligam oracdes dependentes, isto €, subordinam

uma oracgédo a outra (FARACO, 2006, p. 374). Podem ser (grifos meus):

a) Causais: inicia oragao que indica circunstancia de causa: porque, pois,
como (= porque) que (= porque), porguanto.

b) Comparativas: iniciam uma oracdo que € o segundo elemento da
comparacao: como, qual, que, do que (depois de mais, menos, maior,
menor, melhor e pior).

c) Condicionais: iniciam uma oracdo que indica condigdo ou hipotese
para que o fato principal se realize ou n&o: se, caso etc.

d) Conformativas: iniciam uma oracdo que indica circunstancia de
conformidade ou acordo: conforme, como (=conforme), segundo,
consoante etc.

e) Consecutivas: iniciam uma oragdo que indica uma consequéncia do
fato expresso na oracao anterior: que (precedido de tal, tanto, tdo ou

tamanho).

' A conjuncio aditiva e estabelece também outras relacdes entre as oracdes ou termos. Pode ter
valor: adversativo, conclusivo e final — indica finalidade — (FARACO, 2006) (Grifo do autor).
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f) Concessivas: iniciam uma oragao que indica contradicdo em relacéo a
outro fato. Essa contradicdo, no entanto, ndo impede que o fato se
realize: embora, conquanto.

g) Finais: iniciam uma oracao que indica circunstancia de finalidade: que
(= para que), porque (= para que).

h) Proporcionais: iniciam uma oracdo que indica um fato que foi
realizado ao mesmo tempo em que outro, ou vai ser realizado ao mesmo
tempo em que outro: a medida que, a propor¢cao que, ao passo que,
guanto mais... mais, quanto mais...menos etc.

i) Temporais: iniciam uma oragcdo que indica circunstancia de tempo:
guando, mal, apenas etc.

j) Integrantes: iniciam uma oracdo que exerce funcao de sujeito, objeto
direto, objeto indireto, predicativo, complemento nominal ou aposto de
outra oracdo. Diferentemente das demais conjuncdes, as conjuncdes
integrantes nao introduzem ora¢des que indicam circunstancia: que (no

caso de certeza), se (quando ha incerteza, davida).

Koch e Elias (2018) enfatizam a importancia de se realizar atividades de
escrita com as criancas desde os primeiros anos escolares, a fim de estabelecer
relacbes de sentido entre dois ou mais enunciados. Por exemplo, a partir de um
enunciado nuclear, formado apenas de um sujeito e seu predicado verbal, pede-se
ao aprendente que acrescente a ele, sucessiva ou cumulativamente, indicacdes de
tempo, lugar, causa, condi¢do, modo, entre outros. A proposta € comecar pelas mais
simples até chegar as mais complexas. Koch e Elias (2018, p. 188) apresentam uma
proposta de atividade'’ a partir de um enunciado como O navio afastou-se do porto,

por exemplo, solicitando o acréscimo de:

e uma indicacdo de tempo (quando? Cedinho/ de manhazinha/ quando

raiava o sol);

" Koch e Elias (2018, p. 189) argumentam que outro recurso produtivo é o teste-close, no qual, num
texto dado, apagam-se todos os articuladores e pede-se que as lacunas sejam adequadamente
preenchidas. Terminando o exercicio, verificam-se quais 0s recursos selecionados pela classe,
discute-se a sua pertinéncia e solicita-se dos alunos que sugiram outras opcdes possiveis.
Finalmente, confrontam-se os resultados obtidos com o texto original, para que os alunos tomem
conhecimento das escolhas feitas pelo seu produtor (grifo das autoras).
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e uma indicacdo de causa (por qué? Por causa da maré baixa/ porque a
maré estava baixando);

e uma indicacdo de modo (como? Lentamente/ com rapidez);

e uma indicacdo de finalidade (para qué? Para fugir da maré baixa/ a fim
de retornar a viagem);

e uma ideia de comparacdo (como uma ave marinha deslizando nas

aguas do mar); e assim por diante (grifos das autoras).

Mediante esse tipo de atividades, essas pesquisadoras explicam que a
crianca nao soO vai tomando consciéncia dos elementos linguisticos adequados para
0 estabelecimento das diversas relagBes de sentido, como, também, exercita-se na
producdo de pequenos textos (microtextos).

No contexto escolar, de modo geral, tenho percebido que muitos estudantes
desconhecem a importante funcdo dos conectivos para a articulacdo e para a
sequéncia do texto. Talvez, isso ocorra pela predominancia da transmissao de
conhecimentos normativos aplicados de forma isolada, sem levar em consideragéao a
relacdo semantica que esses elementos estabelecem entre os enunciados. E
imprescindivel perceber que, na composicdo de um texto, os elementos de coesao
textual promovem o encadeamento de ideias e a articulacdo entre enunciados e

paragrafos, exercendo a funcao essencial de estabelecer relacbes de sentido.

3.7 Pesquisas relacionadas

Em moldes parecidos com os desta investigagcdo, outros pesquisadores
desenvolveram, com éxito, propostas didaticas de intervencdo sobre a escrita de
académicos de Pedagogia. Serdo apresentadas, em formato de sintese, duas
delas™®.

A pesquisa de doutoramento de Alves (2013) € um desses casos. Objetivou
avaliar os efeitos de uma intervencdo pedagdgica sobre o desenvolvimento da
tomada de consciéncia e da capacidade de controle sobre a escrita e o
desenvolvimento de FPS relacionadas a essa atividade. Os resultados encontrados
por Alves (2013) sugerem que a intervencéo pedagogica realizada proporcionou aos

académicos que dela participaram a tomada de consciéncia em relacdo aos

'® Foi realizada busca sistematizada junto ao Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES por outras
pesquisas interventivas direcionadas a escrita.
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elementos necessarios a producdo de textos escritos, assim como o
desenvolvimento do controle sobre alguns desses aspectos. Segundo a
pesquisadora, os achados da pesquisa também revelaram que as praticas de escrita
desenvolvidas na intervencdo pedagogica potencializaram o desenvolvimento de
funcbes psicolégicas superiores, como, por exemplo, tomada de consciéncia,
capacidade de controle, atencdo e sintese (VYGOTSKI, 1931/1995) ligadas ao
complexo ato cognitivo de escrever, as quais possibilitaram tornarem-se escritores
mais proficientes (ALVES, 2013).

Castro (2014), por sua vez, desenvolveu sua pesquisa de doutorado com o
intuito de investigar as possibilidades de evolucdo da expressdo escrita de
estudantes de um curso de Pedagogia a distancia, por meio de um cronograma
interventivo implementado ao longo de sete semestres. As intervencdes
intencionavam contribuir para o aprimoramento da expressao escrita de um grupo de
académicas e foram guiadas, fundamentalmente, pelos conceitos vygotskianos de
consciéncia e controle. A analise dos dados da investigacdo para a avaliacdo dos
efeitos das intervencdes mostrou, segundo este pesquisador, que as académicas:
reagiram positivamente as intervencdes pedagdgicas; tomaram consciéncia sobre
suas dificuldades de escrita e buscaram supera-las; assumiram postura autocritica
com relacdo ao ato de escrever; e relataram que passaram a prestar mais atencao
ao fato de que escrevem para um leitor e a importancia de revisarem seus textos.

Tais propostas didaticas de intervencdo sobre a escrita, desenvolvidas nas
pesquisas de doutoramento (ALVES, 2013; CASTRO, 2014), fundamentaram-se nos
conceitos de consciéncia e controle, segundo o0s postulados de Vygotsky
(1925/1991). Com o propésito de identificar pesquisas relacionadas a essa tematica,
Castro (2019)*° buscou investigacdes que abordassem o conceito de consciéncia na
perspectiva vygotskiana, bem como aplicassem/analisassem esse conceito em
situacbes pedagogicas. Em seus achados, este pesquisador encontrou duas
pesquisas de mestrado (EICH, 2011; CASTRO, 2011), que também utilizaram o
conceito de consciéncia e foram aplicadas a propostas pedagogicas, sendo,
igualmente, relacionadas a linguagem escrita. Na sequéncia, serdo apresentadas,
em sintese, essas duas investigacoes.

A pesquisa de mestrado de Castro (2011) teve como objetivo compreender

YA pesquisa de Castro (2019) junto a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes ocorreu
nos meses de fevereiro e marco de 2019.
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como a escrita desenvolvida em um ambiente virtual de aprendizagem (AVA), o
Moodle, em disciplinas presenciais do curso de Pedagogia e Licenciatura da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), contribui para a aprendizagem dos
alunos. Essa investigacdo baseou-se na abordagem Histérico-Cultural,
fundamentada nos estudos de Vygotsky e Bakhtin. Em relacdo ao processo
metodoldgico, foram realizadas entrevistas individuais com as professoras das
disciplinas e coletivas com os alunos (duas do curso de Letras e cinco do curso de
Pedagogia). Por meio de Nucleos de Significacdo (categorias de analise), segundo
relatado pela pesquisadora, discutiu-se a situacdo da enunciacdo escrita no AVA
Moodle; o processo de construcdo da escrita nesse ambiente, suas contribuicdes
para a aprendizagem, bem como para a construcdo de conceitos cientificos pelos
alunos e a escrita para o outro, no Moodle, como instrumento de mediagéo dialégica
entre esses estudantes. Entre os principais destaques desta investigacdo, esta a
contribuicdo do processo de escrita no Moodle, por meio das interacdes dialégicas
que se efetivaram, virtualmente, para a formacao da consciéncia dos alunos como
futuros professores. Com base em Vygotsky e Bakhtin, o autor enfatiza, ainda, que a
consciéncia nao se configura apenas como fendmeno psicoloégico, mas, sobretudo,
como fenbmeno ideolégico - produto do intercAmbio social. Por meio desses
intercambios, 0s sujeitos tornam-se conscientes. Dos resultados da pesquisa, Castro
(2011) ressalta que, tomando como referéncia os registros escritos dos alunos em
respostas aos questionamentos dos colegas, foi possivel perceber a compreensao
que tiveram do assunto discutido, isto é, dos processos de construcao de suas
consciéncias pelas escritas no ambiente virtual.

Eich (2011), por seu turno, desenvolveu sua dissertacdo de mestrado com o
propésito de discutir e refletir sobre a escrita colaborativa em lingua inglesa quando
esta se da em uma ferramenta digital. Também investigou como acontece o
processo de edicdo textual entre os alunos durante a escrita. Considerou, ainda,
como o feedback negociado do professor pode contribuir para o aprimoramento da
producdo. A base teorica dessa pesquisa foi 0s pressupostos da teoria sociocultural
de Vygotsky e de diversos estudos sobre escrita colaborativa em ambiente digital e o
erro. Por intermédio de duas tarefas colaborativas, quatro alunos de um curso livre
de lingua inglesa do nivel intermediario I, divididos em duplas, realizaram a co-
construcéo de textos, em meio virtual. Por meio de uma pesquisa qualitativa do tipo

estudo de caso, foram consideradas, para fins de analise, as interacdes no forum, as
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alteracdes armazenadas no historico, o feedback do professor sobre as producdes
dos alunos, bem como a viséo dos participantes sobre o trabalho desenvolvido. Os
dados apresentados nessa investigacdo sugerem, segundo Eich (2011), que a
escrita colaborativa em ferramenta digital fomenta a participacdo do aluno, gerando
oportunidades de construcdo conjunta de conhecimento por intermédio da interacédo
social e do uso da lingua antes e durante o processo de escrita. Em relacdo ao
feedback, foram encontradas evidéncias de que, quando negociado entre professor
e aluno, contribui para que o aprendente chegue a forma correta com maior
consciéncia sobre o erro, o que podera possibilitar a utilizacdo adequada da forma
em produgdes futuras.

Aproximando-se do estudo desenvolvido por Castro (2019), realizei, no més
de setembro, uma busca junto a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD), entretanto, com a finalidade de identificar investigacfes, na Regido Norte,
gue abordassem o aprimoramento da linguagem escrita por meio de intervencdes
pedagdgicas. Nessa busca, foram combinadas as palavras intervencdo e escrita,
com adocdo do critério de estarem presentes e combinadas nos titulos e/ou nos
resumos das Dissertacbes e Teses. Dessa combinacdo de palavras, foram
encontrados 29 trabalhos, em ambito nacional, distribuidos entre oito teses de
doutorado e 21 dissertacdes de mestrado. No resultado dessa busca, foi identificada
apenas uma pesquisa na Regido Norte, desenvolvida por Mendes (2015), cuja
sintese sera apresentada a seguir.

Em sua investigagdo de mestrado, Mendes (2015) intencionou descrever e
analisar a interferéncia da fala na escrita dos alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica do municipio de Belém-PA, com a finalidade de
desenvolver uma proposta de atividades que possibilitassem a melhoria da
aguisicdo da escrita desses alunos. Os dados foram submetidos a analise
metodoldgica orientada pelos estudos da Sociolinguistica Variacionista. Os
resultados dessa investigacéo, segundo esta pesquisadora, permitiram concluir que
os estudantes chegam ao 6° ano do Ensino Fundamental apresentando ainda mais
problemas de interferéncia da fala em sua escrita (62%), em comparagao aqueles
relativos a falta de familiaridade do educando com as convencdes ortograficas
(38%); e, também, que esses problemas estdo correlacionados tanto a fatores
socioeconbémicos (sexo, renda, escolaridade dos pais), quanto a linguisticos (género

textual, classe gramatical, natureza do item lexical e tonicidade da palavra ou
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expressdo) (MENDES, 2015). A partir dessas conclusdes, foi elaborada pela
pesquisadora uma proposta didatico-metodologica, a ser desenvolvida pelos
professores, com o0 objetivo de intervir nas dificuldades apresentadas pelos
estudantes, para que estes pudessem avancar as Sséries/anos subsequentes com
menos dificuldades em sua escrita e, consequentemente, adquirir maior
competéncia linguistica.

A partir dos resultados apontados por esses pesquisadores, constata-se 0
relevante papel da intervencdo pedagodgica no processo de aprendizagem de
contelidos e estratégias relacionados ao ato de escrever. Tais resultados ressaltam,
também, que, como enfatiza Castro (2014), por meio de um processo interventivo
sistematizado, o professor pode desempenhar um papel fundamental, pois a
intervencdo ndo proporciona apenas a transmissao dos contelldos necessarios para
o desenvolvimento da escrita, mas, sobretudo, promove a relagédo entre professor,
conhecimento e aprendente, em um processo de mediacdo pedagdgica
(VYGOTSKI, 1931/1995).

Com base na busca que realizei junto a BDTD, foi possivel evidenciar que a
intervencdo pedagogica ainda é pouco difundida na Regido Norte. Assim, cabe
observar que a investigacdo aqui proposta, até o momento, permanece inédita na
Regido e no estado de Rondbénia. Observa-se, ainda, que, na pesquisa de Mendes
(2015), ndo foram avaliados os efeitos da intervencéo realizada, uma vez que a
pesquisadora elaborou uma proposta com estratégias didatico-metodolégicas a
serem desenvolvidas pelos professores com a finalidade de possibilitar a melhoria
da escrita dos estudantes. A proposta que aqui apresento diferencia-se, também,
das demais pesquisas supracitadas quanto a realizagdo das atividades, pois se
constituiu na perspectiva do ensino hibrido, cujas etapas interventivas realizaram-se
tanto em ambiente presencial-fisico quanto em ambiente virtual de apoio. Além de
tudo, a presente investigacdo adotou diferentes referenciais linguisticos e sera a
primeira intervencdo pedagogica implementada na area da Educacdo em toda a
Amazonia Ocidental.

Pesquisas interventivas como estas, indicam a importancia de se desenvolver
mais praticas pedagogicas sistematizadas, inovadoras e com potencial para
contribuirem com a melhoria do ensino no pais, tanto no &mbito da educacao quanto
em outras areas. Apresentarei, na sequéncia, a se¢do que trata do percurso

investigativo desenvolvido no presente estudo.
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4. PERCURSO INVESTIGATIVO

Esta secdo visa a apresentar 0 contexto metodoldgico que constituiu a
materializacdo da presente pesquisa: tipo, abordagem, objetivo que a guiou, campo
empirico e participantes. Apresenta, também, o diagndstico inicial, o planejamento e
a descricdo da implementacédo da intervencéo pedagogica.

Esta dissertacdo de mestrado baseia-se em uma pesquisa de abordagem
qualitativa (BAUER e GASKELL, 2002), do tipo intervencao pedagoégica (DAMIANI et
al., 2013), fundamentada nos pressupostos tedrico-metodolégicos da CHAT — com
foco nos conceitos vygotskianos de mediacao, consciéncia e controle (VYGOTSKI,
1925/1991). A pesquisa que embasa a dissertacdo teve o objetivo de planejar,
implementar e avaliar uma intervencdo pedagdgica sistematizada para aprimorar a
producdo escrita de um grupo de académicos de um curso de Pedagogia de uma
cidade do interior do estado de Rond6nia, Regido Norte do Brasil, Amazobnia
Ocidental.

Damiani et al. (2013) esclarecem que a pesquisa do tipo intervencéo
pedagogica envolve o0 planejamento e a implementacdo de interferéncias
(mudancas, inovacdes), com a finalidade de produzir avancos e/ou melhorias nos
processos educacionais dos sujeitos que dela participam. Tais avancos e melhorias
sdo avaliados com base num dado referencial teérico. Esses pesquisadores
argumentam que esse tipo de pesquisa tem o objetivo de gerar conhecimento para a
aplicacao pratica e/ou dirigida a superacdo de problemas educacionais concretos
especificos.

A decisdo de realizar uma intervencao pedagdgica nos moldes mencionados
ocorreu por considerar que um processo interventivo sistematizado, de uma pessoa
mais experiente, em termos de escrita, sobre um grupo de pessoas menos
experientes nesse campo, poderia contribuir para o aprimoramento dessa habilidade
nesse grupo. Castro e Damiani (2017) assim se posicionam sobre o potencial de um

processo interventivo sistematizado, dirigido & produc¢éo escrita:

[...] instiga a escrita autorreflexiva; desperta a consciéncia do escritor sobre
o fato de que ele escreve para um interlocutor; alerta para a importancia de
conhecer as regras gramaticais para uma melhor expressdo escrita do
pensamento e que; o estabelecimento de uma relacéo afetiva positiva entre
guem realiza a intervencéo e quem dela participa € fundamental para o éxito
do processo pedagoégico interventivo (p. 86).
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O locus da pesquisa foi o curso de Pedagogia de uma Universidade Federal
da Regidao Norte do Brasil, pertencente a um municipio do interior do estado de
Rond6nia®. A escolha desse l6cus ocorreu pelo fato de a pesquisadora ja ter atuado
como professora nesta instituicdo de ensino e, também, por residir neste municipio.
A selecéo dos participantes da investigacao foi realizada por meio de uma avaliagéo
diagndstica inicial, que se consistiu na producdo de um texto dissertativo-
argumentativo pelos académicos do 4° periodo do referido curso (Apéndice C). Com
base na avaliacdo dos textos pela pesquisadora, foram selecionados seis
académicos para participarem desta investigacdo, e os critérios de escolha
basearam-se no nivel de desempenho da escrita desses estudantes, numa variacédo
entre maior, média e menor dificuldade, com dois representantes de cada um
desses niveis - variedade que considero importante em termos de avaliacdo do
processo interventivo, pela possibilidade de analisar o desempenho desses
estudantes diante da intervengao implementada.

Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram analise linguistica dos
textos produzidos pelos académicos (GERALDI, 2012; WACHOWICZ, 2012; RIOLFI
et al.,, 2014) e duas entrevistas semiestruturadas realizadas online (BAUER e
GASKELL, 2002) com os proprios académicos (uma realizada antes da intervencao
e outra ap0s a intervenc¢ao) e a observacdo participante por parte da pesquisadora
(GIL, 2010).

A analise linguistica aplicada aos dados coletados por meio dos textos
produzidos pelos académicos foi conduzida com base em pressupostos da
Linguistica Textual. Essa andlise foi realizada por meio de minuciosos exames de 24
textos produzidos pelos académicos no decorrer da intervencdo pedagoégica. Cada
participante produziu quatro textos do tipo dissertativo-argumentativo, assim: um na
fase diagndstica inicial e trés durante as oficinas de escrita, sendo, o ultimo,
destinado a reescrita do texto inicial.

A analise das entrevistas foi realizada com base na analise textual discursiva

nos moldes propostos por Moraes (2003). Este tipo de andlise caracteriza-se como

e Campus da Universidade foi criado oficialmente em 16 de maio de 2007, passando a atender
uma demanda social de 14 municipios. Logo em seguida, veio a publico o Programa de
Reestruturagdo e Expanséo da Universidade Brasileira (REUNI), no qual o Campus foi contemplado,
inicialmente, com trés Cursos: Pedagogia, Engenharia de Alimentos e Engenharia da Producéo,
sendo, este ultimo, posteriormente, suprimido pelo MEC. Dez anos apos sua fundagéo, este Campus
ja contava com os cursos regulares de Licenciatura em Pedagogia e Bacharelado em Engenharia de
Alimentos - possuindo cerca de 600 alunos no total dos cursos (UNIR, 2018).
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um processo auto-organizado de produgéo de novas compreensdes em relagao aos
fenbmenos que examina. O desenvolvimento da andlise textual discursiva, na
presente investigacdo, constitui-se de um ciclo composto por trés etapas —

unitarizacdo, categorizacdo e comunicacao, assim distribuidas:

1. Unitarizacdo (desmontagem dos dados): consiste em examinar o corpus,
em seus detalhes, fragmentando-o no sentido de atingir unidades basicas de
sentido;

2. Categorizacao (estabelecimento de relacdes): implica em construir
relagbes entre as unidades de base, combinando-as e classificando-as no
sentido de compreender como esses elementos unitarios podem ser reunidos
na formacédo de conjuntos mais complexos, as categorias. Nesta investigacao,
foi utilizado o método dedutivo, partindo de categorias definidas a priori,
embasadas no referencial teorico;

3. Comunicacdo (captacdo do novo emergente): intensa impregnacao no
corpus, desencadeada pelos dois estagios anteriores, possibilitando a

emergéncia de uma compreenséao renovada do todo (grifos do autor).

As entrevistas realizadas online com os académicos foram compostas por
perguntas abertas, com sequéncia pré-determinada. Este tipo de entrevista
possibilita que o entrevistado tenha liberdade para responder as questdes propostas,
mas seguindo as teméticas interessantes ao pesquisador (GIL, 2010; BAUER e
GASKELL, 2002). Na primeira entrevista (Apéndice D), solicitei que os estudantes
realizassem uma autoavaliagdo sobre suas escritas. As respostas a essas questdes
foram encaminhadas por eles, via e-mail, para a pesquisadora. Na segunda,
(Apéndice E), os académicos avaliaram a intervencdo pedagodgica implementada.
Esta entrevista foi marcada de acordo com a disponibilidade de cada participante,
cujos horarios estabelecidos foram informados, previamente, na Sala Virtual.
Considerei positivo o fato de que todos os estudantes acessaram o chat antes do
horario determinado, demonstrando engajamento® com a pesquisa e bom

relacionamento e confianga com a pesquisadora.

%L Por iniciativa dos académicos, foi criado um grupo de WhatsApp para facilitar a comunicacao entre
0s participantes e a pesquisadora.
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Esse procedimento possibilitou captar impressdes e interpretacbes do grupo
que, conjugadas as andlises dos textos e a observacdo participante da
pesquisadora, contribuiram para o planejamento e a execucao das atividades, assim
como para a avaliacdo dos efeitos do processo interventivo na escrita desses
estudantes.

As observacgOes realizadas durante esta investigagdo contribuiram para a
coleta de informacdes relevantes sobre os participantes, especialmente, em relacéo
as suas dificuldades, autonomia para a resolucdo de tarefas, nivel de interesse,
entre outros aspectos. Mediante tais observacgdes, foi possivel verificar pontos que
deveriam ser trabalhados na intervencdo, ndo se limitando a andlise dos textos
produzidos pelos académicos. A observacdo participante, do tipo natural,
denominada por Gil (2010), é aquela na qual o observador pertence (ou passa a
pertencer) a mesma comunidade ou grupo que investiga, permitindo uma visdo mais

ampla dos participantes, entretanto, sem a perda da objetividade da pesquisa.

4.1. Proposta de intervencdo pedagodgica para o aprimoramento da escrita
académica

O principal propésito da intervencdo consistiu em possibilitar que os
estudantes tomassem consciéncia em relacdo aos elementos necessarios a
producdo de textos escritos e aos processos mentais nela implicados, bem como
desenvolvessem o controle sobre sua propria escrita.

Para fins didaticos, apresentarei, em formato sequencial, as trés etapas da
intervencdo — de acordo com o preconizado por Damiani et al. (2013) e
considerando o diagnéstico inicial®®* como uma etapa do processo interventivo:
diagnastico inicial e delimitacdo do contexto empirico, planejamento da intervencao e

implementagé&o da intervengéao.

4.1.1 Diagndostico inicial e delimitacdo do contexto empirico
Apés a autorizagcdo da Universidade para a realizagdo da investigagédo
empirica no curso de Pedagogia, foi efetuado o diagnéstico inicial da escrita com um

grupo de académicos para a selecéo dos participantes da pesquisa, como informado

*2 pratica adotada pelo Grupo de Pesquisas HISTCULT, da Universidade Federal de Rond6nia, nas
pesquisas intervencionistas que desenvolve dada a importancia do que se considera ser, no ambito
deste Grupo, a fase fundamental para o éxito das pesquisas do tipo intervencao pedagdgica.
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anteriormente. Nessa etapa, houve a participacao de 29 estudantes do 4° periodo do
referido curso, sendo sete homens e 22 mulheres?,

O primeiro contato com essa turma ocorreu no 1° periodo, ocasido em que
ministrei a disciplina de Sociolinguistica. Na €época, observei 0 interesse e a
dedicagcédo dos estudantes na execucéo das diversas atividades propostas em sala
de aula. Todavia, quando se tratava da escrita, em geral, as dificuldades eram
visiveis. Aléem desses fatores, o bom relacionamento estabelecido entre o0s
estudantes e a professora e o interesse e a disponibilidade deles para a participacao
na pesquisa também foram critérios para a sua escolha.

Para a avaliacdo diagnostica dos académicos, no inicio desta investigacao,
guando cursavam o 4° periodo, a Universidade disponibilizou quatro horas/aulas da
disciplina Metodologia da Pesquisa em Educacéo. Inicialmente, conversei com 0s
estudantes sobre o objetivo da intervencdo pedagodgica, enfatizando a importancia
do aprimoramento da escrita, principalmente, no meio académico. Na sequéncia,
apresentei a proposta de redacédo (Apéndice C) com o tema “A relevancia da escrita
na sociedade”, bem como as demais instrucGes relativas ao texto dissertativo-
argumentativo, cujo limite estabelecido fora de, no minimo, 15 e, no maximo, 20
linhas escritas. Apoés esses esclarecimentos, os 29 académicos produziram 0s
textos solicitados.

Na analise dos textos produzidos nessa fase inicial, foram identificados
diversos problemas na escrita dos académicos. Os principais estdo expressos no
Quadro 3:

Quadro 3 - Principais problemas nos textos produzidos na avaliagdo diagndstica

Descricédo dos problemas Ocorréncias % académicos
Pontuacéo 23 80
Coeséo textual 15 52
Repeticdo de palavras 11 38
Coeréncia textual 10 35
Acentuacao 8 28
Falta de clareza 5 18
Ortografia 4 14
Concordancia 3 11
Tangenciamento do tema 2 7

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2019).

2 Esta pesquisa obteve parecer favoravel, para sua realizacdo, tendo obtido aprovacdo junto ao
Comité de Etica em Pesquisas (CEP), conforme Parecer n° 3.361.776.
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Conforme demonstrado no Quadro 3, ficaram evidenciados, em quantidade e
percentual expressivos, problemas que envolveram aspectos de natureza linguistica,
gramatical e estrutural. Mesmo considerando que os estudantes necessitavam de
orientacbes acerca desses problemas, ndo foi possivel contemplar todos esses
contetdos na intervencdo pedagogica. De acordo com Geraldi (2012), de nada
adianta queremos enfrentar todos os problemas dos textos dos nossos estudantes
de uma s6 vez. Para tanto, fez-se necessario priorizar aquilo que traria melhores
beneficios para o aprimoramento da escrita dos participantes da pesquisa.

Corroborando as ideias de Geraldi e levando em consideracdo o tempo
disponivel para a realizagdo da intervengcdo e as demais obrigacdes do Curso de
Mestrado, optei pelo critério de selecdo dos itens mais recorrentes na avaliacéo
diagnédstica inicial: pontuacdo e coesdo textual. Como é possivel observar no
Quadro 3, a pontuacao representou (80%) dos problemas apontados nos textos —
expressos pela falta ou aplicacéo incorreta da virgula e do ponto-final (LUKEMAN,
2011; TERRA, 2005; FARACO, 2006); e a coesao textual (52%) — dificuldade
compreendida tanto pelo uso inadequado quanto pela auséncia de conectivos
(TERRA, 2005; MARCUSCHI, 2008; ABAURRE, 2013; KOCH, 2016). E importante
ressaltar que elementos como pontuacdo e coesao textual sdo de extrema
relevancia para a composicao de textos bem-elaborados — como destaquei na Secao
3 desta dissertacao.

O trabalho com a producédo escrita traz grandes desafios ao professor no
momento de avaliar o desempenho dos estudantes, principalmente, no que diz
respeito ao estabelecimento de parametros para a corregcdo. Para tanto, com a
intencao de evitar o olhar subjetivo da pesquisadora e néo se limitar a determinados
aspectos, optei pela adocdo de critérios linguisticos para a avaliacdo dos textos.
Para Abaurre (2012), tal procedimento € um fator relevante no processo avaliativo
da escrita, pois possibilita que diferentes aspectos sejam avaliados, bem como a

observacédo de pontos que precisam ser trabalhados. Conforme esclarece a autora:

[a] adocéo de critérios previamente definidos, ao avaliar um texto, contribui
para garantir que, no momento da leitura, diferentes aspectos da estrutura e
desenvolvimento tematico sejam observados. Isso € importante ndo sé para
evitar que o julgamento final da qualidade do texto seja fortemente escorado
em um (nico aspecto, como também para auxiliar o professor a identificar
0s pontos especificos que precisam ser mais bem trabalhados, favorecendo
a elaboracéo de comentarios mais precisos para os alunos (p. 45).
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Evidenciada a necessidade de adoc¢ao de critérios para a correcao dos textos

dos participantes, o Quadro 4 apresenta-os em sintese:

Quadro 4 - Critérios de corregéo dos textos iniciais para a classificacdo dos graus de dificuldade na
escrita pelos académicos

CRITERIOS PARA A CORRECAO DOS TEXTOS INICIAIS

Descricao
1. Leitura e desenvolvimento
da proposta e uso da
coletanea de textos

2. Desenvolvimento do género
discursivo proposto
3. Aspectos gramaticais

4, Coesao

5. Coeréncia

Aspectos
Relacionam-se diretamente a elementos de
conteldo: leitura da proposta a ser
desenvolvida e os caminhos escolhidos para
desenvolvé-la.
Volta-se para a analise das caracteristicas do
texto dissertativo-argumentativo.
Tratam de aspectos formais: conhecimento e
dominio das estruturas gramaticais,
ortograficas e adequacao da linguagem.
Uso de recursos coesivos aplicados de modo
correto.
O encadeamento l6gico de ideias e a
articulagdo com o que se pretendeu escrever.

Fonte: Abaurre (2012), adaptado pela pesquisadora.

Para melhor esclarecimento acerca da classificacdo dos textos, de acordo

com o0s critérios previamente estabelecidos para a correcdo, apresentarei um

exemplo de cada producdo escrita®® e o conceito atribuido aos problemas

encontrados, em uma variagdo entre maior, média ou menor dificuldade, conforme

ilustram, respectivamente, as figuras 01, 02 e 03:

% Os textos manuscritos da avaliacdo diagnéstica foram digitados pela pesquisadora, entretanto, as
caracteristicas do texto original foram mantidas. Tal procedimento fez-se necessario para manter o

anonimato dos participantes. Além disso,

brasileiros: Carlos (Carlos Drummond

foram adotados nomes ficticios em homenagem a escritores
de Andrade); Cecilia (Cecilia Meireles); Clarice (Clarice

Lispector); Lygia (Lygia Fagundes Telles); Rachel (Rachel de Queiroz) e Vinicius (Vinicius de

Moraes).



Figura 1 — Exemplo de texto classificado como “maior dificuldade”

[P1] Comentario: Separagio dosuieito
o verbo.
Colocacao pronominl: Comigir seinicou

(las Cavemnas desenhavam cenas de suas vidas para se expressar,

4
i
4

A escrita frequentement esté sofrendo adaptacdes, além de ser algo [Plmatiozno: |
muito discufido atualmente, pois a sociedade ndo se enconira inserida no
mundo lfradoj mutas Vezes por se enconirarem na zona de corfort, falta de f_,J-[[P3]00mentério:lnserirum ot

................................................................................. . S
~, | fingl ou uilizara conjuncaoaditiva ",

..................................................

‘\:‘{[N]Oomentério:Inserirumaw'rgula‘ }
0 grande rejucado por casa desse fato, & b proprio cidadio e 0 (sl ot e

) 1 T T T L L L L [P8] Comentrio: Sepergio dosieho
soviedade neste meic  araves dela que conseguimos compreender o qUe ' et

.......................................................................

a00rtecey no passade, 0 que esses povos enfienaran durante todo esse .

e T

tempo, | [P7] Comentario: "qe tere
t‘. '\1 \\ toncordsncia do sujit com o verbo.
' "\:[ [P8] Comentario: Retirara virula. ]
Problemas encontrados no texto: T ———
'.‘ conjuncad explicative.
Aspactos gramaticals: ‘[p;n]pongptano:\memma ]
- Virqula: Separacao do sujeio e do verho, crn it

- ponto-inl: pouca uflizagéo (oeriodos muito longos).
- Colocagao pronominal,

- CONCOraancia veroal

- acentacéo.

Coesdo:
Fatta de conjunofes coordenafivas xplicativas  adifvas,

Cogréncie: fata de sequencia logica no fexto

Base arqumentativa: fraca

Académica: Cecilia

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2019).
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Figura 2 — Exemplo de texto classificado como “média dificuldade”

Aescrita
Desdle & idade anfiga, com necessidade de comunicacao, 05 poves

pelaordem direta: "3 escita grafica
tomou-se indispensavelparz a
comunicagao”.

[P3] Comentario: Vireuz.

falada, a qual cada regido tem sel modo te escrever comol pOr exemplo, { |
mandioca, que para mutos & a macaxeira, K |

Com & inexisténcia da escrita, ndo poderia haver comunicaco por
|magens cartas entre outos. Sem el nao haveria a eflura] néo haveriz a, {[ps]mmentano g |
1 |

[P4] Comentario: Temoenire ireuls.

| [P8] Comentario: rzrruma
Conjunca adtia.

Poriano, sendo a eserta indispensael desce os pnmordmsl aque .
um bem cultural de cada regido, & substancial a existéncia da escita poisg
airaves dela que se pode explorar os mais diversos pensamentos, o
desenvolwmenocogm W0 do ser humano, a hisorig, | entre ours, Por fin, | Pelconetiingas |

sem  escrita ndo haveri registos) éo haveria ima historia a cofar, . [[pg]mmem;,m; - ]

......................................... e

[P7] Comentario: Virsuz.

Problemas encontrados no texto;

Aspectos gramaticals:

- Virqula; mutas sentencas na ordem inversa sem o Uso de virgulas,
- ponto-inal: pouca utiizacdo (periodos muto longos).

- C0locacao pronarmingl,

Cosséo: falta de conjuncdes coordenativas diivas,
Cosréncia: momentos de desarticulacdo das idelas

Base arqumentativa: mediana

Académica: Clarice

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2019).



Figura 3 — Exemplo de texto classificado como “menor dificuldade”

meio de jomals, revistas &  propria infeme, como ndo destacar a mporéncia
da escrta para tal cvilzaco. ma oulra questao, quanto & lefura, @ se de fato
osfamos sendo etados para  terretacd dos dferents géneros extvas, .| () comntirie e

.-

) E m.ll'l

[P1] Comentario: seriraprepasicia ]

Com  ecr, podese Tegitar Um documeni, Uma feo, g |
cangao, Uma receia, uma histora d vida & o5 nossos senfmentas, Comsso,
mostra como é fundamental ter conhecimento da sscrta,

[P3] Comentaric: Obeervara repeticin
T palavras

ost 0U néo de escrever para uem prefende comoreender a escra | para

!
quem desefa escrver, Numa socledzde se que desela guer ver avangosem Mo
pessoasleadas recsa s caar,desde peguenocedo, o qost pela e, . | P conenir e
00 & mesta & um ftor fundamental para @ conslrgdo do conheciment da | T emERSTER W

....................................................................................................... | [Pﬁ] Com“ta'rio: Rewa{”irgmae
) atrescentar umaconjuncéoaditva s

Problemas encontrados no texto: S f—
1[ [P7] Comentario: Retrarairaul

Aspectos ramaticals
- Virgula: muitas sentencas na ordem Inversa sem o Uso de virguias.
- ponto-fnl: periodos muto longas (rever o terceiro pargrafo).

Coaséo: fata d conjunces coordenafivas adiivas.

Cosréncia: presenca ds contracicdes eves que afetam localmente, o senfido
dotexto.

Base arqumentaiva hoz

Académico: Caros

Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2019).
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Com base nos critérios pré-estabelecidos para a corre¢do, avaliei os 29 textos
dos académicos e realizei a selecao dos seis participantes para a pesquisa, 0s quais
assinaram o0s respectivos termos de consentimento livre e esclarecido (TCLE)
(Apéndice A). Tal escolha se baseou na analise dos problemas encontrados nas
producbes escritas, classificadas nos trés niveis de dificuldade descritos acima:
maior, média e menor.

O mapeamento inicial da avaliacdo diagnostica estéa ilustrado no Quadro 5:

Quadro 5 — Resultado da avaliac@o diagndstica da escrita dos académicos de Pedagogia

Dificuldade na escrita Maior Média Menor Estudantes avaliados
NUmero de académicos 09 13 07 29
Percentual correspondente 31,1% | 44,8% | 24,1% 100%

Fonte: banco de dado da pesquisadora (2019).

No Quadro 5, que mostra a distribuicdo dos estudantes de Pedagogia de
acordo com os niveis de dificuldade apresentados em relacéo a escrita, observa-se
gue apenas sete apresentaram menor dificuldade, correspondendo a 24,1%. 22
académicos foram classificados nos niveis de maior e de média dificuldade,
representando 75,9% da turma. Com base neste diagnéstico inicial, foi possivel
perceber que havia, na turma abordada, um namero significativo de estudantes com
problemas na producéo escrita. Dados semelhantes em relacdo as dificuldades na
producdo escrita de académicos de Pedagogia sdo observados, também, nas
pesquisas de Alves (2013) e Castro (2014). Neste contexto, a selecdo dos
participantes da pesquisa foi realizada contemplando essas variagdes. Assim, no
total, foram escolhidos seis estudantes: dois em cada um dos niveis de dificuldade —
conforme avaliacéo da pesquisadora.

Embora os resultados apontem para a necessidade de um trabalho
direcionado aos académicos com maior e média dificuldades na producdo escrita,
também foram selecionados aqueles que apresentaram melhor desempenho na
avaliacdo. Esta escolha se justifica pelo fato de que, mesmo diante de um melhor
resultado, ndo significa que n&do havia aspectos a serem aprimorados por aqueles
que apresentaram menos problemas em suas escritas. E importante ressaltar que,
esta variabilidade de desempenho, é comum entre os estudantes em sala de aula.
Assim, independente do desempenho individual, como sublinham Castro e Damiani

(2017), a escrita € um processo continuo de aprendizagens e aperfeicoamento.
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Com base nessa avaliacdo diagnostica, foram planejadas acdes para a
implementagdo das etapas interventivas de aprimoramento da escrita dos
participantes da investigacdo, as quais serdo apresentadas a seguir.

Relembrando, a etapa diagnéstica contou, também, com a aplicacdo de uma
entrevista semiestruturada online (Apéndice D) com o0s seis académicos
selecionados, para levantamento dos problemas por eles apontados em relacdo a
suas proprias producfes textuais, como uma autoavaliacdo relacionada as suas

escritas.

4.1.2 Planejamento da intervengéao

Na sequéncia, serdo apresentadas informacdes acerca do planejamento de
cada uma das etapas interventivas implementadas.

A partir do diagnostico inicial dos problemas apresentados pelos académicos
na producéo textual, foram planejadas as etapas interventivas para a implementagéao
das oficinas de escrita e para a definicdo da duracdo das abordagens didaticas da
acdo pedagogica direcionada ao aprimoramento da escrita dos participantes da
pesquisa.

A presente intervencéo foi implementada na perspectiva do ensino hibrido?,
cujo modelo proporciona um movimento dialégico entre 0s momentos presenciais
fisicos e as atividades presenciais virtuais. Essa abordagem, segundo Castro e
Damiani (2011), avanca em relacédo a projetos, programas e didaticas educacionais
tradicionais que estdo baseados, muitas vezes, unicamente na disponibilizacdo
unidirecional de conteddos programaticos. Para Bacich (2015), ndo existe uma
forma Unica de aprender e a aprendizagem € um processo continuo, que ocorre em
diferentes formas, em diferentes espacos.

Com base no modelo de ensino adotado, a intervencédo foi composta por
oficinas presenciais-fisicas, realizadas no ano de 2019, durante quatro sabados:
(23/02; 09/03; 16/03 e 23/03), com duragdo de trés horas (das 13h30 as 16h30).
Constituiu-se, também, por atividades no AVA Moodle?®, disponibilizadas as quartas-

% E possivel encontrar diferentes definicdes para ensino hibrido na literatura. Todas elas apresentam,
de forma geral, a convergéncia de dois modelos de aprendizagem: o modelo presencial, em que o
processo ocorre em sala de aula, como vem sendo realizado h& tempos, e o0 modelo on-line, que
utiliza as tecnologias digitais para promover o ensino (BACICH, 2015).

%% Foi utilizado o AVA Moodle — “Sala Virtual” — da instituicdo onde ocorreu a pesquisa, por meio de
autorizagdo dos profissionais técnicos e pedagdgicos responsaveis. O topico para a realizacdo das
atividades denominou-se: Oficina de escrita — Pedagogia.
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feiras (27/02; 06/03; 13/03; 20/03). Neste ambiente, foi possivel enviar instrucbes
para a realizacdo de atividades, promover foruns, disponibilizar material de apoio,
entre outras funcdes. Este espaco virtual possibilitou mais agilidade e diferentes
recursos para o desenvolvimento de praticas pedagogicas planejadas.

As atividades desenvolvidas na intervencdo estavam relacionadas a
concepcao de texto adotada e as caracteristicas do tipo dissertativo-argumentativo,
bem como a aspectos relacionados a linguagem, ao uso de conectivos e a
pontuacdo. Tais atividades intencionaram proporcionar aos estudantes momentos de
leitura e interpretacdo de textos variados, reflexdes acerca de conceitos linguisticos
e gramaticais aplicados a escrita, assim como a produgcdo de novos textos e da
reescrita do texto inicial para posterior avaliacdo de seus respectivos desempenhos.

Foram planejadas e executadas oito etapas interventivas, hum periodo de

quatro semanas, cuja descricdo esta expressa no Quadro 6:

Quadro 6 — Descricao das etapas da intervencéo pedagdgica

ETAPAS DENOMINACAO DAS ETAPAS
Etapa 01 Concepcao de texto, introdugdo ao texto dissertativo-argumentativo
e impropriedades da linguagem.

Etapa 02 Producéo textual 2 e forum sobre as implicacdes na escrita devido
ao uso de celulares e redes sociais.

Etapa 03 A Relevancia do uso adequado da virgula no texto.
Etapa 04 A importancia do ponto-final para a organizacao e clareza do texto.

Etapa 05 Pontuando o texto: aplicacdo da virgula e do ponto-final e producéo
textual 3.

Etapa 06 A contribuigdo dos conectivos para a sequéncia l6gica do texto.
Etapa 07 Atividades: o valor semantico das conjungdes.

Etapa 08 Reescrita dos textos: a tomada de consciéncia e o desenvolvimento
da autonomia da escrita pelos académicos.
Fonte: banco de dados da pesquisadora (2019).
Exposto o planejamento das etapas interventivas, descreverei, na sequéncia,

COmMo ocorreu o processo de implementacdo da intervencéao.

4.1.3. Implementacéo da intervencao
Com base no planejamento apresentado anteriormente, serdo descritas as

etapas interventivas desta investigacao.
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4.1.3.1 Etapa 1 — Concepcéo de texto, Introdugdo ao texto dissertativo-argumentativo
e impropriedades da linguagem.

A primeira oficina presencial-fisica constituiu de explanacdes sobre a
concepcao de texto adotada e introducdo ao tipo dissertativo-argumentativo, bem
como ao estudo sobre impropriedades da linguagem e as devidas adequacdes ao
padrdo da norma escrita.

Primeiramente, apresentei o conceito de que o texto ndo é uma simples soma
de frases isoladas e que ndo consiste em uma criacdo puramente individual, pois é
produto de uma atividade verbal consciente (VYGOTSKY, 1925/1991), planejada e
intencional, que resulta de um processo de elaboracdo que contou com a
participacdo de diferentes agentes. Assim, 0s tracos caracteristicos de um texto
dependem de sua realizacdo sociodiscursiva, uma vez que representa a criacdo da
histéria interligada as relacdes organizadas culturalmente entre os individuos
(BAKHTIN, 1997; KOCH, 1997; 2016; MARCUSCHI, 2008; ABAURRE, 2012;
WACHOWICZ, 2012).

Além dos aspectos relacionados a concepcao de texto, complementei os
estudos abordando impropriedades da linguagem. Para destacar algumas dessas
ocorréncias, apresentei, inicialmente, um texto para a leitura e, na sequéncia, 0s
estudantes apontaram suas impressfes, nesse mesmo texto, sobre as
inadequacdes encontradas, justificando tais ocorréncias, conforme destacado na

figura a sequir:

Figura 4 — Texto para analise e apontamento de impropriedades da linguagem

A gente tem lido na televisdo e nos tem lido na televisio e nos
Jornais diarios de 22 a domingo que
muitos paises, principalmente os
Estados Unidos sd@o contra essa de
o Ird querer ter arma nuclear que de o Ird querer ter arma
ndo sdAo para fins pacificos. Eu nuclear gque ndo sdo para fins
tambam concordo COmo todos pacificos. tambaem

concordam. Aparece o presidente como todos o
do Ir&a, a gente fica meio presidente do Ira, fica meio
desconfiado porgue ele nao impde desconfiado porgque ele nao impde
confianca, parece que esta sempre confiancga, que esta sempre

que muitos paises,

querendo briga e o pior que parece
que todos os iranianos sdo assim.
S0 que tem uma coisa: se eles ndo
pode ter porqu e nao tem
responsabilidade, nenhum outro
povo teria que ter arma nuclear. Alei
tem que servir para todo mundo e
todo mundo sabe que oS
americanos querem ser sempre os
primeiros, os bons em tudo e eu
tambem n&o concordo com isso,
afinal, todos fomos feitos a imagem
e semelhanca de Deus.

querendo briga e o pilor que
que
SO que tem uma coisa: se
ter porqu e nao
responsabilidade, nenhum outro
povo teria que ter arma nuclear. Alei
servir para
sabe que os
american os queraem SsSer sempre os
primeiros, os bons em tudo e
com Isso,
afinal, todos fomos feitos Imagem
e semelhanca de

Fonte: acervo da pesquisadora (2019).
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A proposta de atividade aqui apresentada, de carater prético e
contextualizada, intencionava possibilitar a reflexdo dos estudantes sobre algumas
impropriedades no uso da linguagem escrita. Os exemplos mais comuns de
impropriedades da linguagem s&o: ambiguidade, redundancia, prolixidade, cliché,
cacofonia, eco, entre outros (TERRA, 2005; FARACO, 2006). Tais fatores ocorrem,
tradicionalmente, pela presenca de marcas da oralidade na escrita, que, muitas
vezes, sdo notadas somente apds cuidadosa leitura.

Para Koch (2018), cabe ao professor conscientizar os estudantes acerca das
peculiaridades da situacdo de producdo escrita, assim como das exigéncias e dos
recursos que lhe séo proprios. Com base nos apontamentos sobre as inadequacgdes
apresentadas no texto, bem como as respectivas justificativas de utilizacdo pelos
estudantes, complementei as analises, com a aplicacdo dos respectivos
conhecimentos tedricos, enfatizando, também, a importancia da adequacdo da
linguagem nos textos formais. Mediante esta atividade, foi possibilitada aos
académicos a observacdo ndo somente problemas de ordem gramatical, mas,
sobretudo, a identificacdo de conceitos equivocados, repeticdo de palavras ou de
expressoes, de frases mal elaboradas, vocabulario, as vezes, inadequado, entre
outras impropriedades, instigando o despertar da consciéncia para as dificuldades
de escrita (VYGOTSKI, 1925/1991; CASTRO, 2019).

Quanto as caracteristicas do texto dissertativo-argumentativo, apresentei o
contetdo trabalhado por meio de slides®’: a importancia da contextualizacdo do
tema, a apresentacao da tese, a utilizacdo de diferentes argumentos e, por fim, os
tipos de conclusdo. Na andlise dos textos dos seis estudantes selecionados para a
pesquisa, foi possivel identificar que um deles apresentou problemas na
macroestrutura, sendo composto por apenas um paragrafo, conforme demonstrado,

na Figura 05:

2" Os materiais utilizados durante as oficinas — slides, textos, atividades, videos, entre outros — foram
disponibilizados na Sala virtual, na pasta denominada “Material de apoio”.
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Figura 5 — Texto produzido por Lygia com um paragrafo

Vejo a escrita como um meio de caracterizar nossas ideias,
pensamentos, harmonizar informacdes e, registrar tudo aquilo que for
importante & que o nosso cérebro ndo seria capaz de armazenar por longo
periodo de tempo. Sem falar na possibilidade de uma folha no nosso cérebro
sejam eles por motivos naturais ou ndo, como: doencas que provocam a perda
da memdria, acidentes entre outros fatores. A escrita dos tempos primérdios
evoluiu significativamente. A visdo que eu tenho da escrita € que depois da
dgua e do ar que respiramos ela € tdo imprescindivel quanto ela. O que seria
da sociedade se ndo existisse a escrita? De que forma seria contada nossa
historia tanto dos nossos antepassados como a de agora? Como comprovar
nossa identidade de ser quem realmente somos? Como escrever uma bula de
remédio, um manual de instrucdes, comprovar uma ideia, um documento de
sua autoria, calculos matematicos, medidas, tabelas, calendério etc... como
utilizar tudo isso na pratica sem a existéncia da escrita? Enfim, néo
conseguiriamos “enxergar’ o mundo da mesma maneira que enxergamos hoje.

Académica: Lygia

Fonte: banco de dados da pesquisadora (2019).

Para esclarecer sobre esse tipo de dificuldade, apresentei aos estudantes
um esquema para representar a estrutura basica desse tipo textual, conforme

ilustrado na Figura 06:

Figura 6 — Esquema da estrutura de um texto dissertativo-argumentativo

Texto dissertativo-argumentativo

¥ >
h
¥

Proposta de
solugdo para a

Tema

Introdugio

Tese

Argumentos 3
— desenvolvimento

problemitica —  conclusdo
apresentada

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2019).
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Apbés o0s esclarecimentos acerca da estrutura textual, expliquei aos
estudantes que os textos em sala de aula séo, tradicionalmente, aplicados somente
com a apresentacdo do tema e a coletanea de textos motivadores. Em minha
experiéncia, percebo que tal procedimento € comum na maioria das escolas e,
geralmente, os estudantes produzem redagfes seguindo determinados moldes,
sem a devida preparacao para essa importante atividade.

Com o intuito de adotar uma postura diferente em relacdo aquela
tradicionalmente aplicada na producdo textual, ressaltei que ndo basta escrever
sobre um determinado tema, mas, sobretudo, que é fundamental ter consciéncia de
gue um escritor escreve para um leitor - para, assim, promover o estabelecimento
do processo dialégico que caracteriza a linguagem (BAKHTIN, 1997; 2014). Além
disso, para que os estudantes possam escrever bem na escola e na universidade,
diversos fatores estdo envolvidos: o ambiente apropriado, o bom relacionamento
com o professor e, principalmente, o planejamento dessa atividade. Para tanto, é
necessario desenvolver uma proposta que contemple a realizacdo de leituras
variadas, pesquisas sobre o tema, troca de informacdes entre os colegas, bem
como a possibilidade de escrever e reescrever 0s textos para a aquisicdo de
diferentes conhecimentos, tanto linguisticos quanto gramaticais (GERALDI, 2012;
BAGNO, 1999; ALVES, 2013; CASTRO e DAMIANI, 2017).

Nessa etapa interventiva, além da abordagem dos fatores estruturais do texto
dissertativo-argumentativo, o foco principal foi a conscientizacdo dos estudantes
acerca do conceito de texto, ndo sendo visto como uma soma de frases isoladas e
desconexas. Além disso, promoveu-se a percep¢do de que se escreve para um
interlocutor e de que fatores histéricos e culturais desempenham um papel relevante
na producdo escrita, atentando, também, para a necessidade de adequacdo da

linguagem para atender ao carater formal do tipo textual produzido.

4.1.3.2 Etapa 2 — Producdao textual 2 e férum sobre as implicacdes na escrita
devido ao uso de celulares e redes socialis.

Com o intuito de proporcionar diferentes condicbes para a producao textual,
apresentei uma proposta aos estudantes constituida de um texto motivador,
servindo de base para a realizagdo de pesquisas complementares acerca da
tematica apresentada. Para complementar essa atividade, propus, na Sala Virtual,
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uma discussdo sobre as implicacdes, na escrita, do uso de celulares e redes

sociais, conforme ilustram as Figuras 07 e 08:

LS Y

{\

Figura 7 — Proposta de produc¢éo escrita na Etapa 2

Leta o texto 2 seguir:
Internet estimula criatividade, mas afeta a escrita dos jovens, diz estudo

Entre os problemas, almos precisam distmguir lmguagem formal e mformal. Pesquisa fot
realizada com 2.462 professorss de escolas norte-americanas.

Intemet, redes soctas @ celularss consctados zjudam estudantes 2 melhorar 2 eriatividade
e 2 5¢ exprassarem melhor. Por outro lado, os jovens tim problemas na escrita, como a troca
da lmguagem formal pela mformal 2 copia de textos publicados por outros zutorss £ 2
dificuldade em ler e compreender textos longos ou complexos.

As conclusdes fazem parte de um estude divulgado nesta terga-feira (16) pelo Centro
Pew de Pesquisas de Intemet A pesquisa foi feita com 2.462 professorss do Ensmo
Findzmental & do Ensmo Médio nos Estados Unidos, em Porto Rico 2 nas Thas Virgens.

Entrs nove habilidades de escrita avaliadas, o5 estudantes tiveram melhor desempenho
Em estruturar facioCMios 20 escrever textos & em considerar difersntss pontos de vista na
hora de tratar dz determmado assunto.

Dos professores entrevistados, 96% afmam que 2s ferramentas digitais permitem 203
esmudantes compartilhar o que escrevem com um grupo maor ¢ mas varizdo de pessoas,
enquante /9% tambeém apontam o aumento dz colzboracdo postiva entre os 2umes. O
aumento dz exposicdo do trabalho meentiva os jovens 3 mvestism mas tempo @ atengdo no
qUe S3Crevem.

(Adaptadodo Jomal gl-Globo, 16/07/2013)

Pesquisar para escrever

Apaos a leitura dos textos:
reflita sobre o tema;
busque outras fontes de mformagdo;
compartihe suzs pesquisas;
debata com seus colegas sobre o tema

Argumentar é preciso

Produza um texto dissertativo-argumentativo (13 lmhas) com o segumte tema: A escrita
no celular e nas redes sociais auxilia ou prejudica as suas proprias escritas?

poste na atvidade 01 da sala virtual

Bine ectudie!

Fonte: acervo da pesquisadora (2019).
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Figura 8 — FOrum na sala virtual na Etapa 2

Forum - Implicagdes ne escra devido o uso de cellares ¢ redes socis

Quais 350 05 beneficioso/ou prefuizos ocasionados  eserta devido ao uso de cellores ¢ redes sociois?

Acrescentarum novotopico de dscussdo

Topico Autor Comentdrios

| M s afe e lamaliaiaa alan meanteas aanasdlaa fasarta AruAa A e ds asl il 7 CELIED! VDI Ik ]
n Lo ol K ) )y LUUaULIU i \ VL al | UL i AR AUR
(R FLE T | \EREN ) ERIR e | FL P RTIAT T RS AE] TTATRREIEIE AT LE PR RE RENIFIJIAERTLF] JITLTREIE AT TRE \FRTT]IFILTIRVL Y WULIVIL VIVILIYAM R
) Wi C

il dW Ui JIANVUL

Fonte: acervo da pesquisadora (2019).

A proposta apresentada, diferente da forma tradicional aplicada em sala de
aula, que condiciona o estudante a escrever sobre um determinado tema, muitas
vezes, sem ter conhecimento sobre ele, possibilitou que os estudantes refletissem
sobre o tema, buscassem novas fontes de leitura, bem como socializassem as
informacdes no forum da Sala Virtual com os demais colegas, para, entéo, iniciarem
0 processo de producéo textual. Assim, a escrita hdo se constituiu em uma situagao
artificial, na qual o estudante é submetido a escrever sobre um assunto em que néo
havia pensado antes (GERALDI, 2012).

Compartilho do pensamento de Abaurre (2012), ao afirmar que ninguém
escreve um texto de qualquer género discursivo sem ter acesso a alguma
informacé&o prévia sobre o assunto. Nesta etapa, portanto, a intencdo foi provocar a
percepcdo dos estudantes acerca da importancia de proporcionar condi¢bes para
gue se possa escrever sobre determinado assunto, buscando informacdes sobre
aspectos essenciais relacionados ao tema e compartilhando conhecimentos para,

entdo, selecionar o que deve constar no texto.



4.1.3.3 Etapa 3 — A relevancia do uso adequado da virgula no texto

Outro problema encontrado nos textos dos académicos foi em relacdo a

pontuacdo?®, tanto pela falta como pela aplicacdo incorreta dos sinais. Ao falar ou ler
um texto em voz alta, sdo utilizadas entonacdes diferentes, de acordo com o que se
pretende transmitir. Terra (2005) esclarece que, na escrita, como néo se dispde do
recurso da voz, dos gestos e das fei¢cdes faciais, faz-se necesséria a utilizacdo de

sinais que sirvam para marcar as pausas ou a entonacgao nas frases.

A partir dessa reflexdo, iniciei os trabalhos da oficina de escrita com a leitura

do texto “No Mundo das Virgulas”, de Nilson Souza, conforme ilustra a Figura 09:

Figura 9 — Texto para leitura e analise sobre o uso da virgula

Para avaliar a importincia da pontuagdo, lzia os dois taxtos quea s2 seguam.

Texto 1

No Muondo das Virgulas
Nilson Soura

Tive outro dia uma comversa com académicos de Comumicagio da FUIC & notei carta ansisdads
da garotada em relagio a uma rotina da vida jornalistica, que & a cbrigatoriedads de ascrever sob a
prassdo do horario 2 nos limites do sspage disponivel Tentsi tranguiliza-los: samprs @ possooel =,
com a pratica, todo o mundo consssus, ndo & preciso ter nenhum dom especial. Dificil mesmo 2
ascrever bem. Para isso, nioc basta tar tempo, espago ou vontads; & necessdrio, acima des tudo,
persisténcia MNunca tive a pretensio de orientsr ninguém sobre esta matéris, até mesmo porgue
também suo diariaments para dar mma forma apresantivel a meaus tsxtos — 2 nem sempre consigo.
Mas recolhi das leitwas da madrueada {lediam, lesiam, leiam, mas também procuram escrever o
submetar o texto 4 spreciagio de leitores gualificados!) alguns ensinamentos que agora refransmito,
na asperanga de gue sajsm uteis 2 quem se interessa pelo tema.

O primmeiro dsles & de Isasc Bashewvis Singsr, para quem o mealhor amiso do escritor & a lata da
lino. Pode paracer uwm tanto desastimulants, mas & um admirdvel consalho. Lembra que aboa redagio
— alias, como tudo na wida — 50 podse ser alcangada com humildads, com o reconmhescimento da ma
obra. Fazsr, cortar e refazer repstidamsnts: este 2 0 ciclo. Trabalhoso, mas nacsssario. O que & sscrito
sem esforgo, disse Samusl Johnson, gsralments 2 lido s=m prazer.

¥ escritor tem gque 52 preocupar com of minimos datalhes de sua obra, 2 especialmeants com astes.
Tom Campbell andou carta vez dez quildometros até a grafica que imprimia um dos saus livros {2 daz
quildmetros de wolts) para mudar uma virsnla num ponto e virenla. E & exataments nas virgnlas que
tropegam os radatores iniciantss, ssparando o que nio deve ser separado 2 unindo o qQque nio pods
sstar junto. A pontuagio & o cimento do texto. Juerem um exeanploT Leism a historinha abaixo, qusa
ratired de uma colstinea de pensamentos de MMansour Challita:

Fuoi encontrads o seguints testaments: ~Deivo o meus bens 4 mha bmd ndo a misy sobrinho
Jamais sevd paga a conta do aliiare nada aos pobres T, Quem rinha dirsite ae espdlio? Evam guato
o5 concorrentes. O sobrinho assim pontuou o fexto; deixo oz mens bens g minha boeed? Ndo ! 4 men
sabrinho. Jamais ssra paga a conta do alfainte. Nada aos pobrss . A bomd pontuou assine: “dsixo o5
bens 4 mha irmd. Ndo ap meu sobrinho. Jamais serd paga a conta do alfaiare. Nada aos pobres. ™
O ajfaiate fez a swa versdo. "Deixo o5 bens a minhag bmwd? Nao! A meu sobrinho? Jamaiz! Sera paga
a conta do ajfaiats Nada aos poabrez”. O procurador dos pobres pontuou assine: Deixe o5 meus
bens 4 minha brmd” Ndo! do meu sobrinho? Jamaiz! Serd paga a conra do affaiare? Nada! dos
pobres!”

¥ anomimo moribundo, como podem perceber os leitores, nio era wmn bom redator. T entio
tinha — por motivos 6bwios — a pressa dos jormalistas mos mimitos que precedsm ao fachameanto da
adigdo.

(Zera Hora, Sepundo Caderng, 81/ 101004 g 4}

Fonte: Faraco (2016).

%8 Nesta investigacao, foi priorizado o estudo sobre o uso da virgula (,) e o ponto-final (.).
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O presente texto traz enfatizou a importdncia do uso adequado da virgula
para que a mensagem do autor possa ser facilmente compreendida pelo leitor.
Assim, esclareci aos estudantes a respeito do uso desse importante sinal de
pontuacdo para a producdo de um texto. Ressaltando que no texto argumentativo,
em que ideias e/ou argumentos precisam estar interligados para formar um todo
compreensivel, os cuidados com a pontuacdo devem ser redobrados,
principalmente, em relacdo a virgula.

Na sequéncia, esclareci aos estudantes que, no processo de aprendizagem
da escrita, faz-se necessario, também, conhecer os aspectos gramaticais. Tais
aspectos, se associadas a préaticas contextualizadas, podem proporcionar o0
entendimento acerca do seu uso efetivo, ndo se limitando apenas a memorizagéo de
conceitos (GERALDI, 2012; WACHOWICZ, 2012; SFORNI, 2008; BAGNO, 1999).
Assim, apresentei, por meio de slides, as regras relativas ao uso da virgula, de

acordo com o que esta apresentado na Figura 10:

Figura 10 — Regras de uso da virgula

O TSSO DA VEIRGTIL A

- Fara isclar o wo-cativo:
Edoardo, tregms meeiss oo isye-saedoes S .

- Fara isolar o aposto:
Salwvador, a primeira capital do Brasil, fod moea dass sodes da Topa e 0149

- Fara a enunmeracacs de mais de dois elementos:

O proocesso s=letivoe & comgpeosto peoe teste oee-lines, SinEnmica e LoD 2 errbrerrists

I!||!

- Fara marcar a supressic do verbo em uma oracio:
CTlawdats prefers cinem = & Lwci=ns, te=bno.

- Fara separar oraci-es Qe BuEae apressntam conjunctess gue as imnterlisam:
Drecickive farer awm o= e BIBEA foaa oo LS, peesOnsisaonas. SreCoartreas o ryssis

sdognesday pars Ses carnreisa, for @ peova de solecio. fod speooceedo.

= Fara isclar certas expressies: além disso,. por eaxemple,. isto €, alias, on
melbor.
D mowermeaddor, on melhor, exccslandissineo sendbeoa movermedonr, disrs ssarreacbo ofe 2035 &
Classs policial.

- Amnmtes de conjunoies: mas, porem., pois. embora,. contudo, todavia, portanto.,
T
Sl gues weoS eEBo moats de estied=r gusemedo & feriado, mas sers poeeciso peras Faeer wawes
oa protea.

- Fara separar data, lnsares, end ereros & B meEr oo
Arigneeayess  OD s e ke 01D
Fza Sarvtas Caterina_n® 0.

- Amntes de " guando as oracies apresentarem sajeitos diffrentes on guando
o CSETT e TEpeETir:
Faz-== o oS, & & [SITE, & O IYss
Jodo ssoreweats mea carta, = Jose Srmisysoas &8 CEIYsE .

- Inmformacies complementarnes:
SE0 infoomagies gise 2o tS5m vidia prdpTia — olas spenes corgrismeaeranar 2 informeecso
f=— o = 1
= Wilais tarde, =la suhstitois sss=s friSnsslos oo SoYss lrssssTye OOaYE  COar b
ilssraioe
= Ao lado, ClEaedias oolooors dhizes imnmeasens gnse neda tinhemn a ver oo triSnenelaes
= Axsim == abhelhes fizsrsmn & mEios peare o peoaesnes Sobas 3 fisoas gues maeis ==
EEreCia oorre e bridmeslo.

< Essa tipso de infoomersSo complemeantes & marite fregoeents e Hinoesgenn asorita.
Em geral, sepers-oo poT Vissula Oo sujsito gise = somiee.

Fonte: acervo da pesquisadora (2019).
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Na sequéncia das explicacbes sobre o uso da virgula, apresentei aos
estudantes o conceito relacionado a ordem sintatica preferencial da lingua
portuguesa, também chamada de ordem canénica®®. Quando a estrutura sintatica
estd na ordem candnica e sem repeticbes — sem coordenacdes que exijam
marcacdo com pontuacdo ou conectivos —, ndo recebera nenhum sinal de

pontuacao, nem virgula ou ponto e virgula, conforme explica Ferrarezi Jr. (2018):

[i]sso ocorre porque esses sinais marcam justamente as variagdes
gue impomos a estrutura na hora de escrever, as mudancas que
fazemos na ordem canbnica. Independente de quantas vezes o leitor
precise respirar para ler, de quantas pausas ou mudancas
entonacionais ele faga para dar o melhor sentido e a melhor

interpretacdo aos textos (p. 93).

Para melhor esclarecer esse conceito para os estudantes, apresentei um
exemplo de sentenca na ordem canbnica composta por: sujeito — nucleo verbal —
complementos verbais — complementos adverbiais, bem como dois exemplos de

inversdo nessa ordem e o respectivo uso de virgulas, conforme a Figura 11.

Figura 11 - Exemplos de uso da virgula na inversao da ordem candnica de uma frase

Aquele jogador ganhou no comego do ano/
famoso de futebol uma fortuna/comseu em Paris
ultimo contrato

= Aquele jogador famoso de futebol ganhou uma fortuna com seu
tltimo contrato no comeco do ano em Paris.

Complemento adverbial

Em Paris, aquele jogador famoso de futebol ganhou uma fortuna
com seu Ultimo contrato no comeco do ano.

= Aquele jogador famoso de futebol ganhou uma fortuna com seu
ultimo contrato no comeco do ano em Paris.

complemento verbal

Com seu dltimo contrato, aquele jogador famoso de futebol ganhou
uma fortuna no comeco do ano em Paris.

Fonte: Ferrarezi Jr. (2018).

* Toda lingua tem uma ordem sintatica preferencial, estatisticamente mais comum, chamada de
“‘ordem candnica”’. No caso do portugués brasileiro, essa ordem ¢é representada pela férmula
linguistica SVO, que significa que nossa sequéncia sintatica preferencial é [sujeito — verbo —
complemento verbal] (FERRAREZI JR, 2018, p. 84).
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O objetivo da presente etapa interventiva, por meio de atividades praticas e
contextualizadas, foi estabelecer a articulacdo entre conceitos e/ou regras de
utilizacao da utilizacdo da virgula aplicados aos textos, com énfase na sua funcgéo
sintatica, com o intuito de descaracterizar a ideia de que seu uso decorre da opcao
do escritor. Além disso, ressaltar a importancia que esse sinal de pontuacdo exerce
sobre o bom entendimento das ideias expressas no texto.

4.1.3.4 Etapa 4 — A importancia do ponto-final para a organizacédo e clareza do
texto.
As atividades sobre o uso do ponto-final iniciaram-se por meio da leitura e

analise do texto “Abelhas gebmetras”, como ilustrado na Figura 12:

Figura 12 — Texto para reflexdo sobre o uso do ponto-final

Texto 2
Abelhas gedmetras

As abelhas nio so reconhecem as figuras
geomeétricas, mastambém sabem distinguir figuras
disfargadas, como um trangulo sugerido apenas
por seus contomos. A conclusio € da bicloga
Claudia Boacnin, do Instituto de Psicologia
Experimental da Universidade de S3o Paulo (USF).
Claudia fez uma expenéncia que consistiu em
tremar insetos da especie Melipona guadrifasciata
3 buscar dgua com agucar dentro de tmangulos
equilateros. DMais tarde, ela substituiu esses
tridangulos por wma Imagem com contomos
ilusorios, o chamado tridngulo de Kanizsa (porque
foi criado em 1933, pelo cientista italiano Gaetano
Eamzsa). Ao lado, colocou duasimagens que nada
tmham a wver com tnangulos. As abelhas
reconheceram a forma que, na expenéncia micial,
trazia o alimento. Assim, fizeram a maiorparte dos
pousos (31%) sobre a fimura que mais se parecia
com um tridngule e apenas 24,3% sobre as outras
duas.

{(Superinteressante, ano § n3)

Roteiro de leitura

Wameos analisar alguns aspectos de pontuagio
desse texto.

O paragrafo contém ] sentengas, e, portanto, 7
pontos. Observe que cada sentenga contém wmm
sujeito. Veja:

1. As abelhas...

2. A conclusdo...

3. Claudia...

4. Mais tarde, ela..

Aszinale o sujeito das trés ltimas sentengas:

3. (Atengdo aquil)
6.

7. (Atencdol)

Podemos tirar wma conclusio pratica sobre o uso
do ponto. Geralmente, 0 ponto aparsce sempre que
um nove sujeito, e, portanto, uma informacdo
sobre ele, aparece na sequéncia do texto. Observe
que o sujeito até pode ser o mesmo (Claudia e ela,
por exemplo). mas as mformagées sdo diferentes
(Claudiafezuma experiéncia... e ela substituin. ).
Se nio ha ponto separando as sentengas, as
informacgdes vio se amontoando no texto e
confindinde o leitor.

WVeja como ficanam as trés pnmeras sentengas
sem a separacio por pontos. Lela em voz alta e
confira!

As abelhas mdo 56 recomhecem das figuras
geométricas, mas também sadem distinguir figuras
disfargadas, como um fridngulo sugerido apenas
por seus comiornos, a conclusde é da bicloga
Claudia Boacnin, do Mstituto de PFPsicologia
Experimental da Universidade de Sdo Paulo
(LUSP), Claudia fez uma experiéncia que consistiu
em treimar insefos da espécie Melipona
gquadrifasciaia a buscar agua com agucar deniro
de tridmgulos equildteros.

Podemos dizer que, em geral, o ponto separa
sentencas sintaticamente autdnomas. Veja:

Claudia estuda as abelhas. Ela esta escrevendo
uma tese sobre o assunto.

MNesse caso, emenda-las com virgula “atropela™ as
mformacgies:

Claudia estuda as abelhas, ela esta escrevendo
uma tese sobre o assunto.

Como € possivel perceber, a pontuagdo &
findamental na construgdo de um bom texto -
prncipalmentes no que diz respeito a sua clareza.

Fonte: Faraco (2016).
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Entre as inumeras fungbBes atribuidas ao ponto-final, destaquei sua
importdncia como um sinal organizador do texto, cuja funcdo é separar sentencas
sintaticamente autbnomas. Assim, é possivel evitar a construcédo de periodos muito
longos que, em geral, dificultam o entendimento e a fluidez do texto (FERRAREZI,
2018; BECHARA, 2009). E possivel tirar uma conclusdo pratica sobre o uso do
ponto-final, segundo esclarece Faraco (2016), visto que esse sinal de pontuacéao,
geralmente, surge sempre que um novo sujeito e, portanto, uma informacao sobre
ele aparece no texto. Contudo, este autor ressalta que a lingua dispde de
conjuncgdes, assunto a ser abordado na etapa seguinte, que podem substituir o
ponto-final e estabelecer uma relacao I6gica entre uma informacao e outra.

Para finalizar a presente etapa, selecionei alguns periodos dos textos
produzidos pelos académicos, cuja pontuacdo fora aplicada de forma adequada e

apresentei-os por meio de slides, de acordo com a Figura 13:

Figura 13 — llustracao de periodos com pontuacdo adequada

Emprego adequado da pontuacdo nos textos produzidos

Desse modo, os telefones celulares sao muito utilizados para a comunicacao
nas redes sociais, porém o seu uso em excesso pode trazer alguns prejuizos.
(Clarice)

As redes sociais sdo utilizadas por milhares de pessoas como forma de
comunicacao, leitura e escrita. (Rachel)

Atualmente, as redes sociais tém sido o principal meio de comunicacao.
(Cecilia)

A escola é o lugar de producdao de conhecimento. Portando, o professor
precisa adaptar-se as novas tecnologias. (Carlos)

Entretanto, existem pontos positivos na utilizacdo desses meios de
comunicacao. (Vinicius)

Sempre que utilizo o teclado para digitar qualquer palavra, frase ou um texto
mais curto. (Lygia)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2019).
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Ressalto que a apresentacdo desse slide nao teve carater avaliativo, uma vez
gue a intencdo por parte da pesquisadora foi a de motivar os estudantes, bem como
possibilitar que observassem a correta aplicacdo da pontuacdo com base em suas
préprias escritas.

No contexto da escrita, todos o0s sinais de pontuacdo sao relevantes, contudo,
o ponto-final e a virgula sdo os principais responsaveis pela construcao das frases
(LUKEMAN, 2011; CASTRO, 2014). Na etapa seguinte, foram trabalhados esses
dois importantes sinais de pontuacao que, aplicados de forma adequada, contribuem
para a composicdo de um bom texto, principalmente, no que diz respeito a clareza

das informacgoes.

4.1.3.5 Etapa 5 — Pontuando o texto: aplicacdo da virgula e do ponto-final e
producdao textual 3

Apresentados os conceitos tedricos sobre o0 uso da virgula e do ponto-final,
dei sequéncias as atividades por meio de um férum na sala virtual. Tal atividade
ocorreu mediante a leitura do excerto de uma reportagem, cuja pontuacdo fora
suprimida pela pesquisadora para que o0s estudantes pudessem pontua-lo,
adequadamente, utilizando somente a virgula e o ponto-final como sinais. A Figura

14 ilustra como foi a atividade:

Figura 14 — Atividade no férum da sala virtual sobre o emprego da pontuacao na Etapa 5

Oficina de Escrita - Pedagogia

Painel Meus cursos Escrita Atvidade 3 Forum - 0 emprego da pontuagdo Buscar no forum

Forum- O emprego da pontuacdo 8-
Caros estudantes, leiam o paragrafo abaixo ¢ empreguem a pontuaco que dé sentido as informagdes.

Usem somente a virgula @ o pento-final como sinais.

Mais de 2000 quilémetros quadrados de florestas espanholas viraram poeira em apenas quinze anas dizem os espacialistas em um congresso recente sobre desertificagdo eles
denunciaram que na provincia de Almeria sede do evento no sul da Espanha 42% da superficie se transformou em terra estéril constituindo o maior deserto da Europa.

Acrescentar um novo tépico de discusstio

Tépico Autor Comentdrios Ultima mensagem
Andilise da pontuagtio “ ROSEMERI KRUMENAUR STANGUE 10 ROSEMERI KRUMENAUR STANGUE 4

Fonte: acervo da pesquisadora (2019).
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Nesta atividade, os estudantes participaram das discussbes no férum
apresentando suas conclusées em relagdo ao uso da virgula e do ponto-final, bem
como fizeram referéncia aos conceitos tedéricos trabalhados na oficina. Para instigar
0s participantes, apresentei algumas perguntas em relacao ao excerto: "O que dizem
0s especialistas?" "Quem séo "eles"?" "O que foi denunciado?". A intengcédo desses
questionamentos foi fazer com que eles percebessem a estrutura sintatica das
sentencas antes de pontuarem ao acaso.

Apos a correcao desse excerto e do esclarecimento das davidas que surgiram
no decorrer da atividade, apresentei, na Sala Virtual, a terceira proposta de
producdo textual com o seguinte tema: “O poder de transformacao da leitura”,

conforme demonstra a Figura 15:
Figura 15 — Proposta de producéo textual na etapa 5

PROPOSTAPARA PRODUCAO TEXTUAL

TEXTOO01:

Uma vez que nos tormamos lettores da palavm, mvanavebmente estaramos lendo o nmmdo sob a
influéneia dela, tenhamos consciéncia disso ou ndo. A partir de entdo, rmmdo e palavra penmeardo
constantemerte nossa leitura e inevitaveis serio as comrelag@es, de modo ntertextual, simbictico, entre
realidade e ficgdo.

Lemos porque a necessidade de desvendar caracteres, letreiros, niimeros faz com que passamos
a olhar, a questionar, a buscar decifrar o desconhecido. Antes mesmo de ler a palava, ja lamos o
universo gule Nos penmeia; wm cartaz, Wwma imagen um somny wn olhar, wm gesto.

530 muitas as razdes pama a leitura. Cada leitor tem a sua maneira de perceber e de atribuir
significado ao quelé.

Inaja Martins d= Almeida, O ato dz lar. Intameat: <veow amigosdelivro.com bes (com adaptagas).
TEXTOQ02:

Minha mie muito cedo me mtroduziu aos vros. Embora nos faltassem movels e roupas, ivros
nio poderiam faltar. E estava absohtamente certa. Entrei na wmiversidade e tomei-me escrtor. Posso
garantir: todo escritor €, antes de tudeo, um lettor

Moacyr Scliar. O podardaslatras, In: TAM Magazine, jul /2006, p. 70{comadaptagias).
TEXTOQ03:

Existerm mimmeros universos coexistindo com o nosso, neste exato mstante, e todos bem perto
denos. Eles s3o bidimensionais e, em geral, neles imperam o branco € o negro.

Estes mniversos bidinensionais que nos rodeiam guardam surpresas incrivels e inimaginaveis!
Vizjamos nstantaneamente 205 mais ranctos pontos da Tema ou do Universo; ficamos sabendo os
segredos mais ocultos de vidas lnimanas e da nabweza; atravessamos eras mum piscar de olhos;
conhecemes civilizagdes desaparecidas e outras que nunca foramvistas por olhos humanos.

Estou falando dos universos a que chamamos de bvros. Por uns poucos reais podemos nos
transportar a esses universos € sair deles muito maisricos do que quando entramos.

Internat: <www amizo sdolivro. com be> (com adaptagdes).

Considerando gque os textos acima té&m carater apenas motivador, redija um texto dissertativo-
argumentativa (13 inhas) a respeito do seguinte tema:

0 PODER DE TRANSFORMACAO DA LEITURA

Fonte: acervo da pesquisadora (2019).
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Apresentados 0s conceitos e as atividades desenvolvidas com os académicos
nessa etapa interventiva, passei para a etapa seguinte, a qual se refere a

importancia das conjuncdes para a articulacéo logica do texto.

4.1.3.6 Etapa 6 — A contribuicdo dos conectivos para a sequéncia logica do
texto

Como ja mencionado de forma mais aprofundada na Secédo 3, a coesao
textual contribui de forma significativa para a organizacdo e compreensdo do sentido
do texto. Para tanto, é necessario que as frases estabelecam entre si uma relagcédo
que garanta a sequéncia logica e a interdependéncia entre as ideias.

Esse encadeamento pode ser expresso por preposicdes, conjuncoes,
advérbios e locucbes adverbiais, que estabelecem uma interrelacdo entre oracoes,
frases e paragrafos. Koch (2018, p. 21) explica que a conjuncdo (ou conectivo)
permite o estabelecimento de relacdes significativas entre elementos ou orac¢des do
texto e: “tais relagdes sdo assinaladas explicitamente por marcadores formais que
correlacionam o que esta para ser dito aquilo que ja foi dito”.

Nesta etapa interventiva, foi abordado o uso das conjung¢des, cujas atividades
didaticas consistiram no estudo e na utilizacdo desses conectivos aplicados aos
textos, bem como suas implicagdes na construcao da argumentacao. Além disso, 0s
estudantes realizaram a andlise semantica dos conectivos (conjuncdes) em textos
variados. Contudo, considerei importante apresentar, inicialmente, um conceito geral
sobre coesao textual, assim como uma reflexdo sobre o uso desses articulares para
a sequéncia das informacdes e clareza do texto, demonstrado, respectivamente, nas
Figuras 16 e 17:



Figura 16 — Texto para analise dos recursos de coesao textual

Os Urubus e Sabias

(1) Tudo aconteceu numa terra distante, no tempo em que os bichos falavam... (2) Os urubus, aves
por natureza becadas, mas sem grandes dotes para o canto. decidiram que, mesmo contra a natureza,
eles haveriam de se tornar grandes cantores. (3) E para isto fundaram escolas e importaram professores,
gargarejaram do-ré-mi-fa, mandaram imprimir diplomas, e fizeram competicGes entre si, para ver guais
deles seriam os mais importantes e teriam a permissdo para mandar nos oufros. (4) Foi assim que eles
organizaram concursos e se deram nomes pomposos, e o sonho de cada urubuzinho, instrutor em inicio
de carreira, era se tornar um respeitavel urubu titular, a quem todos chamavam por Vossa Exceléncia.

(5) Tudo ia muito bem até que a doce tranquilidade da hierarquia dos urubus foi estremecida. (6) A
floresta foi invadida por bandos de pintassilgos tagarelas, que brincavam com os canarios e faziam
serenatas com os sabids... (7) Os velhos wrubus entortaram o bico, o rancor encrespou a testa, e eles
convocaram pintassilgos, sabids e candrios para um inquérito.

(8) *— Onde estdo os documentos de seus concursos?” (9) E as pobres aves se olharam perplexas,
porque nunca haviam imaginado que fais coisas houvessem. (10) Ndo haviam passado por escolas de
canto, porque o canto nascera com elas. E nunca apresentaram um diploma para provar que sabiam
cantar, mas cantavam, simplesmente...

(12) *~ Ndo, zss/m ndo pode ser. Cantar sem a titulacdo devida é um desrespeito & ordem.”

(13) E os wn
alvaras...

., em unissono, expulsaram da floresta os psssannhos que cantavam sem

(14) MORAL: Em terra de urubus diplomados ndo se ouve canto de sabia.

(Rubem Alves, Estérias de Quem gosta de Ensinar. S30 Paulo: Cortez, 1984, p. 61-62)

Fonte: Koch (2018).

Figura 17 — Analise dos recursos semanticos utilizados na produgéo textual

COESAD TEXTUAL
Pode-se comprovar, observando o texto acima, que um texto ndo é apenas uma soma ou
sequéncia de frases isoladas. Veja-se o inicio: “Tudo aconteceu...”. Que “tudo” é esse? Que foi que
aconteceu numa terra distante, no tempo em que os bichos falavam? Em (3), temos o termo isfo: *E para

isto fundaram escolas...”. Isto o qué? De que se esta falando? Ainda em (3), qual é o sujeito dos verbos

fundaram, importaram, gargare] . mandaram, fizeram? E o mesmo de feri

m? Fala-se em quais deles:

deles quem? E quem sdo os oufros? Qual é o referente de eles em (4)? Em (5), tem-se novamente a
palavra fudo: “tudo ia muito bem... Serd que esta segunda ocorréncia do termo tem o mesmo sentido da
primeira? Em (7), a quem se refere o pronome eles? E seus, em (8)? Quais sdo as pobres aves de que se
falaem (9)? E as fais coisas? Elas, em (10), refere-se a pobres aves ou a tais coisas? De que passarnhos
se fala em (13)?

Se tais perguntas podem ser facilmente respondidas pelos eventuais leitores, é porque os termos
em questdo sdo elementos da lingua que tém por funcio essencial de estabelecer relacfes textuais: sdo
recursos de coesao textual.

MNote-se, agora, que ha outro grupo de mecanismos cuja funcdo é assinalar determinadas relacdes
de sentido entre enunciados ou partes de enunciados, como, por exemplo:
oposicdo ou contraste: mas, em (2) e (11); mesmo, em (2);
finalidade ou meta: para, em (3) e (11);

Consequéncia: foi assim que, em (4); e, em (7);
Localizacdo temporal: (até que, em (5));

Explicacdo ou justificativa: porgue, em (9) e (10);

Adicdo de argumentos ou ideias: e, em (11).

E por meio de mecanismos como estes que se vai tecendo o texto. A este fendmeno é que se
denomina coesao textual.

A coesdo, porestabelecer relagdes de sentido, diz respeito ao conjunto de recursos semdnticos por

meio dos quais uma sentenca se liga com a que veio antes, aos recursos semanticos mobilizados como o
propdsito de criar textos.

Ingedore Villaga Koch, A coeso textual. So Paulo: Contexto, 2018, p. 13-16.

Fonte: Koch (2018).
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No decorrer dessa atividade, houve a participagdo dos estudantes na
identificacdo dos elementos de coeséo textual. Na sequéncia, apresentei, por meio

de slides, as conjuncées™, classificadas como coordenativas e subordinativas.

4.1.3.7 Etapa 7 — Atividades: o valor semantico das conjuncgdes

Na etapa interventiva 7, propus uma atividade na Sala Virtual. Esta atividade
intencionava que os estudantes refletissem sobre o valor semantico das conjuncdes
e, de acordo com a relacdo estabelecida entre sentencas e/ou palavras,

completassem as lacunas do texto, conforme ilustra a Figura 18:

Figura 18 — Atividade sobre o uso das conjuncdes aplicadas ao texto™*

OrientacGes para a atividade sobre conjuncées:

nos parénteses, 25 quais expressam a relagdo estabelecida

m 23 conjuncies adequadas.

3. Co PI;IEEI_ME com 23

Todo jomzlismo & politico, no sentido ample da palavra.  Se politica é 2 ciéncia dos
fenomenos relacionades com o Estado, e se o Estado € 2 nacie politicaments organizads
{temporalidade) um reporter escreve sobre qualquer fato ocorride ne pais, mesmo
sebre um assassmato no morre da Manguewrs, estd fazendo jomalisme politico.
fconcessiio) passionzl. um assassinato sempre envelvera relagies entre individues e autoridade.

Vale 2 imagem para o esports, (explicaciofustificativa) ao reportar um jogo do
Flamengo com o Vasce o jomalistz estars antes de mas nada refermdo-se a uma pratica
regulada em lets, portarias e sucedinsos, (adigie) 2 algo que apaixona a populagdo
mteira.

Convencionou-se, . fopesigio) que jemalismo politico deve referir-se

zpenas 3 atividade dos pederes constimides, dos partidos, das asseciacfes influsntes no meio
social, dos govemos, oposigles & mstituigdes juridicas afms. E até dos militares, hoje em dia.
Dentro desse jomalismo politico restrito atuz-se sob diversas formas. Fazem-se entrevistas.
Beportagens. Descrevem-se  reunifies, sejam a5 formais, como de  Congresso,

(especificagio eon exemplificacio) =5 mformzs, tipe comicies e passeatas. Ha a
cebertura de fatos especificos, como eleigdes, composigiio de govemnoes, viagens de politicos,

crises £ atd golpes (adigio) revelugdes. Sepue-se também, o desenvelvimento de
determinadas ideizs. ou propostzs, como a das elsighes dirstas falterndncia) 2 da

convoecacdo de uma assembleia nactonal constitumte,

(Carios Chaogaos, Arte 2 artes da crdnico politica, Revista de Comunicagion®1, p 12)

*,
e

Observe que o texto apresenta diversostipos de conectores, cuja intengio & de:

Somar argumentos 2 favor de determinada conclusdo.

Opetar 2 localizacZo temporal dos fatos 2 que s2 2lude no enunciado.

Introduzir uma restrigio, oposigdo ou contraste com relagie =zc gque se disse
anteriorments.

Apresentar uma justificativa ou explicacdo sobre o ato de fala anterior.

Introduzir umz explicacdo efou exemplificacdo;

Introduzir uma alternativa.

L

e

Fonte: Koch (2018).

%0 Devido ao curto tempo de intervencéo e, por priorizar as conjun¢gfes que estabelecem um valor
semantico entre as oracdes e os termos, optei por ndo incluir, para efeito de avaliacdo dos textos, as
conjuncdes integrantes "que/se".

% Teste-Close: proposta de atividade sugerida por Koch e Elias (2018).
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Para complementar os estudos, os académicos participaram de um férum
sobre a importancia das conjunc¢des para o sentido do texto e utilizaram exemplos
contidos na atividade realizada (Figura 18) para fundamentar suas respostas. O
propoésito dessa etapa interventiva foi possibilitar o entendimento de que, ao redigir
um texto, é preciso muito cuidado na escolha dos conectivos, a fim de que se possa
estabelecer o tipo de relacdo desejada. Além disso, ndo basta "conhecer de cor"
uma lista de conjuncdes, mas, sim, saber utiliza-las de forma adequada, pois seu
uso equivocado pode dificultar a compreensao do que se quer expressar. Por isso,
preciso ter clareza sobre as relacbes que se pretende estabelecer entre os
enunciados do texto e conhecer os conectivos adequados para fazé-las (KOCH,
2018).

Feitas as consideracdes sobre a importancia do uso adequado das
conjungbes na producdo textual, na sequéncia do processo de intervencao
pedagdgica, passei para a etapa interventiva referente ao processo de reescrita do

texto inicial.

4.1.3.8 Etapa 8 - Reescrita dos textos: a tomada de consciéncia e o
desenvolvimento da autonomia da escrita pelos académicos.

Ap6s a realizacdo das etapas interventivas de 1 a 72, chegou o0 momento de
retomar os textos desenvolvidos pelos académicos na fase diagnéstica inicial. Entéo,
deu-se inicio ao processo de reescrita. Rangel (2011) argumenta que o trabalho com
a reescrita € uma estratégia fundamental para a autonomia dos estudantes na
producdo de seus textos, pois possibilita que, ao dialogar com o proprio texto,
passem a perceber problemas que antes ndo viam em sua producdo escrita. Assim,
a reproducédo do texto pelo sujeito ocorre num processo de volta ao que escreveu,
releitura e nova redagéo, como enfatizava Bakhtin (1997).

O propésito dessa etapa interventiva foi promover a percepgcdo dos
estudantes em relacdo ao conceito de texto, o qual ndo € um produto acabado e,
guanto mais o ato de escrever acontecer, desde que de forma reflexiva e levando
em consideracdes as regras da lingua, melhores seréo os resultados, tanto do ponto
de vista da organizacéo discursiva, como da adequacdao linguistica. Outrossim, que

as etapas interventivas realizadas contribuissem para a tomada de consciéncia dos

%2 Todas as atividades propostas nas etapas interventivas — presencias-fisicas e na Sala Virtual —
foram corrigidas pela pesquisadora, bem como esclarecidas as dividas dos participantes no decorrer
desse processo.
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académicos acerca dos problemas apresentados em suas escritas, de modo que
pudessem controla-los (CASTRO, 2014) em uma perspectiva vygotskiana
(VYGOTSKI, 1925/1991).

Na ultima oficina presencial-fisica, disponibilizei aos estudantes copias
digitadas de seus respectivos textos, produzidos na fase diagndstica inicial. As
caracteristicas estruturais e discursivas do texto original foram mantidas, entretanto,
omitidas as correcdes realizadas por mim no corpo do texto, apontando apenas o0s

problemas encontrados, conforme demonstra a Figura 19:

Figura 19 — Texto de Cecilia enviado para a reescrita

O desenvolvimento da escrita, se iniciou desde a época que 0s homens
das cavernas desenhavam cenas de suas vidas para se expressar.

A escrita frequentemente estd sofrendo adaptacdes, além de ser algo
muito discutido atualmente, pois a sociedade ndo se encontra inserida no
mundo letrado, muitas vezes por se encontrarem na zona de conforto, falta de
leitura e até mesmo falta de oportunidades.

O grande prejudicado por causa desse fato, € o proprio cidad&o e o
educador, que terd que se deparar com diversas dificuldades, para inserir a
sociedade neste meio, € através dela que conseguimos compreender o que
aconteceu no passado, o que esses povos enfrentaram durante todo esse
tempo.

Principais problemas encontrados no texto:

» Pontuacéo:
» Virgula: Separag¢éo do sujeito e do verbo.

¥ Ponto-final: pouca utiliza¢édo (periodos muito longos).

Coeséo:
» Falta de conjuncdes coordenativas explicativas e aditivas.

* Pouca argumentacéo.
o Coeréncia: quebra da sequéncia l6gica do texto.

Académica: Cecilia

Fonte: acervo da pesquisadora (2019).

De acordo com Geraldi (2012) e Mendonga (2016), a pratica de corregéo e
autocorrecdo, tomando como objeto o proprio texto, proporciona ao estudante a
percepc¢ao acerca de pontos que podem ser melhorados, bem como a aplicacao dos
conhecimentos adquiridos para realizar os devidos ajustes, configurando-se como

uma importante ferramenta para a reflexdo sobre suas escritas e, também, para a
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compreensao do fendmeno linguistico.
Na Secdo seguinte, apresentarei a analise e a interpretagcdo dos dados

coletados para a avaliacdo da intervencéo pedagogica.
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5. ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS (AVALIACAO DA INTERVENCAO)

Nesta pesquisa, os dados foram coletados e analisados com o objetivo de
investigar as possiveis evolugdes no dominio e no uso da escrita de académicos de
um curso de Pedagogia de um Campus universitario do interior do estado de
Rondbnia. Ao mesmo tempo, pretendeu-se verificar o desenvolvimento das FPS —
tomada de consciéncia e capacidade de controle — por intermédio do exercicio
consciente do ato de escrever.

Toda andlise textual, segundo Moraes (2003), concretiza-se com base em um
conjunto de documentos denominado corpus. Esse conjunto representa as
informacdes da pesquisa. Assim, para a obtencao de resultados validos e confiaveis,
necessita de uma selecéo e delimitacao rigorosas de tais documentos.

Com o intuito de aferir a intervencdo realizada quanto a escrita dos
académicos, os dados foram coletados nas producfes textuais desses estudantes
ao longo da pesquisa, durante observacéao participante da pesquisadora (GIL, 2010)
e por meio da aplicacdo de duas entrevistas online (GIL, 2010; BAUER e GASKELL,
2002). Constituiu-se, assim, o0 corpus desta investigacdo. A comunicacdo com 0S
académicos ocorreu por intermédio de oficinas presenciais-fisicas, via Ambiente
Virtual Moodle, e-mails e redes sociais.

Ao analisar as producdes textuais de cada estudante, foi possivel
acompanhar seu desempenho na escrita, considerando os avangos e as involugoes,
da mesma forma que possibilitou avaliar a abrangéncia da intervencédo pedagogica
implementada.

Relembrando, a analise dos dados coletados foi conduzida por meio de dois
procedimentos: 1) os textos produzidos pelos participantes foram submetidos a uma
analise linguistica; 2) as informagdes resultantes dos outros instrumentos de coleta
ficaram sujeitas ao procedimento de analise textual discursiva.

A analise linguistica dos textos baseou-se nos pressupostos da Linguistica
Textual, especialmente, pelos trabalhos de Koch (2016; 2017), Travaglia (2001),
Marcuschi (2003; 2008), Geraldi (2012), além de consultas a “Gramatica de hoje” de
Ernani Terra (2005) e a “Gramatica da Lingua Portuguesa” de Carlos Alberto Faraco
(2006). Aspectos relativos a escrita de textos foram fundamentados nos trabalhos de
Abaurre (2012), Wachowicz (2012) e Riolfi et al. (2014). As caracteristicas do texto

dissertativo-argumentativo basearam-se, principalmente, em Abaurre (2013). Em
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relacdo a esse tipo textual, foi dada atencdo especial a elementos linguisticos
responsaveis pela clareza e o bom entendimento do texto, bem como a articulagdo
de ideias, respectivamente, representados pelos estudos da pontuacdo por Lukeman
(2011) e Ferrarezi Jr. (2018) e dos conectivos por Koch (2018) e Favero (2004).

A andlise dos dados coletados por meio das observacdes e das entrevistas foi
conduzida pela proposta de analise textual discursiva preconizada por Moraes
(2003).

O trabalho de interpretacdo desses dados das observacdes e entrevistas e de
construcdo das categorias exigiu um profundo contato com os materiais do corpus e
com as teorias que fundamentam a presente investigacdo. Conforme ja apontado,
anteriormente, foi utilizado o método dedutivo, partindo de categorias definidas a
priori, embasadas no referencial tedrico.

Com base nos fundamentos tedricos e na anélise do material constante nos
instrumentos de coleta de dados — andlise linguistica (dos textos dissertativo-
argumentativos escritos e reescritos), entrevistas semiestruturadas (no inicio e no
término da intervencdo pedagdgica) observacdo participante da pesquisadora
(durante todo o0 processo interventivo) — os achados provenientes da andlise dos

dados foram organizados em trés categorias, a saber:

Categoria 1: Tomada de consciéncia sobre problemas na producao de textos
escritos
Categoria 2: Controle e aprimoramento do ato de escrever

Categoria 3: Avaliacdo da intervencdo pedagogica

Para melhor compreensédo acerca da andlise realizada, este capitulo foi
dividido em duas partes: inicialmente, apresento os achados relativos a tomada de
consciéncia dos problemas de escrita e ao controle e aprimoramento do ato de
escrever, expressos nas secfes 5.1 e 5.2. Posteriormente, descrevo os achados

gue permitem avaliar a intervencéo realizada, na secéo 5.3.
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5.1. Categoria 1: Tomada de consciéncia sobre problemas na producéo de
textos escritos

A andlise da presente categoria foi organizada com base no conceito de
Vygotsky denominado Consciéncia que, nesta investigacdo, esta vinculado ao ato
de escrever.

De acordo com os pressupostos de Vygotski (1925/1991), no momento em
gue se passa a ter consciéncia de determinado processo psicolégico, é possivel
controla-lo. Em se tratando da linguagem escrita, € necessario ter consciéncia dos
problemas para, entao, corrigi-los e poder controla-los, como defende Castro (2014).

A elaboracdo desta categoria baseou-se nas declaracbes dos académicos
durante as duas entrevistas semiestruturadas realizadas online (Apéndices D e E).
Lembrando, a primeira, realizada no periodo pré-intervencédo (analise diagndstica),
foi destinada a autoavaliacdo dos académicos em relacdo as suas escritas. A
segunda, produzida na fase poés-intervencdo, destinou-se a avaliar a intervencéo
implementada, cuja intencao foi identificar elementos que revelassem a tomada de
consciéncia dos académicos em relacdo a aspectos vinculados a producédo de textos
escritos. Para tanto, durante o processo interventivo, busquei orientar os estudantes
acerca dos seus principais problemas de escrita para que, a partir do entendimento
de tais dificuldades, pudessem supera-las.

A seguir, apresentarei as declaraces® dos académicos relativas a primeira
entrevista realizada, com o intuito de analisar as principais dificuldades, por eles
apontadas, ao produzirem um texto, bem como observar como avaliaram suas
proprias producdes escritas.

A entrevista®® iniciou com a pergunta "Quais S&0 suas principais

dificuldades ao produzir um texto?" e eles assim de manifestaram:

Carlos — Tenho dificuldade em usar a virgula, na acentuacao, na repeticdo de
palavras e no uso das conjuncdes. Muitas das vezes estou escrevendo e néo
consigo expressar de forma que tenha um sentido ou o significado que
qguero.

Cecilia — As minhas dificuldades ao produzir um texto comeca, quando eu
ndo dominio o assunto, depois ndo sei trabalhar corretamente com a
pontuacéo, virgula e etc. E outro ponto que muito deixa a desejar e 0 momento

®0s grifos nas declaragBes e nos excertos dos participantes da pesquisa sdo meus. Tais marcacfes
tém o intuito de ressaltar as partes que considerei relevantes no desenvolvimento da analise.

A transcricdo das entrevistas sera apresentada conforme a escrita do participante, sem as devidas
correcoes.
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guando eu preciso deixar uma palavra do paragrafo acima para prosseguir no
paragrafo abaixo.

Clarice — Encaixar os paragrafos, utilizacdo de palavras para produzir,
dificuldade na estruturacdo do texto de modo que ndo consigo ligar os
paragrafos entre si e com isso o medo de se tornar repetitivo. Uma dificuldade
grande também é em ndo saber organizar as ideias para que fique de uma forma
clara, ou seja, escrevo muito porém sem conseguir transmitir a mensagem.

Lygia — Texto fraco em contelddo e sem qualidade (vocabulario); Dificuldade de
elaborar um texto, coeréncia, concordancia; Pontuacdo, acentuacdo de crase;
Inseguranca ao escrever e reler. Observacdo: Imagino o/a professor(a) lendo e
fazendo gesto negativo com a cabeca.

Rachel — Falta de conhecimento da linguagem culta, estudei a muitos anos atras
fiz a modalidade seriado ndo aprendi o suficiente. Tenho muitas dificuldades
com a escrita, pontuagéo, coesao etc.

Vinicius — Pontuacdo, muitas vezes eu confundo o lugar de usar a virgula ou
até mesmo escrevo um paragrafo inteiro sem utiliza-la. Interligar paragrafos,
também é algo que tenho dificuldade, as vezes quero escrever bastante coisa,
mas acabo me perdendo na hora de interligar um paragrafo com outro.
Duvidas na escrita de algumas palavras, se tem ou ndo pontuacéo, hifen etc.

Os académicos, em suas declaracdes, apontaram dificuldades que condizem
com os dados apresentados na avaliagdo diagnoéstica dos textos (cf. Quadro 3,
Secao 4.1.1, na qual foram encontrados problemas de pontuacdo, coesdo e
coeréncia textuais, repeticdo de palavras, acentuacéo, falta de clareza, problemas
de estruturacdo do texto e organizacdo das ideias, entre outros. Tais apontamentos
sugerem que o0s estudantes possuiam consciéncia sobre a existéncia de alguns
desses problemas. Entretanto, ndo conseguiam perceber que muitas dessas
dificuldades na expresséo escrita estavam relacionadas a utilizagdo incorreta ou a
falta de sinais de pontuacéo, em especial, a virgula e o ponto-final. Da mesma forma
gue o uso inadequado ou a auséncia de conectivos comprometem o encadeamento
de ideias. Tais elementos, se empregados de forma adequada, resultam na
composicdo de sentencas mais claras e objetivas, contribuindo para o bom
entendimento do texto, como explicam Lukeman (2011) e Koch (2016).

Um exemplo disso péde ser observado no depoimento de Clarice, no qual fez
referéncia a sua dificuldade na estruturacédo do texto, relatando que ndo conseguia
estabelecer uma ligacédo entre os paragrafos. Na sequéncia, comentou, ainda, que
sua grande dificuldade consistia em ndo saber organizar as ideias para que o texto
ficasse claro: “escrevo muito porém sem conseguir transmitir a mensagem”.

Dificuldade semelhante foi relatada por Carlos: “muitas das vezes estou
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escrevendo e ndo consigo expressar de forma que tenha um sentido ou o
significado que quero”.

Em relacdo a pontuacéo, Vinicius mencionou ter davidas sobre o emprego da
virgula ao escrever: “muitas vezes eu confundo o lugar de usar a virgula ou até
mesmo escrevo um paragrafo inteiro sem utiliza-la”. A composi¢cao de periodos
muito longos foi uma ocorréncia frequente nos textos da analise diagndstica, tanto
pela pouca utilizacdo do ponto-final como pela omisséo de virgulas nas sentencas.

Outros aspectos que considero importantes de abordar referem-se as
declaragbes de Cecilia e Lygia. A primeira relatou: “as minhas dificuldades ao
produzir um texto comega, quando eu ndao dominio o assunto”. Esse problema
apontado por Cecilia, possivelmente, seja 0 mesmo enfrentado por muitos
estudantes que fazem redagcBes em sala de aula. Tal pratica € comum no ambiente
escolar, uma vez que o aprendente fica condicionado a escrever sobre determinado
tema, sem ter acesso a informacfes prévias sobre o assunto e alheio a sua
realidade de vida, a seu cotidiano. Além de ter que seguir os padrdes estipulados e
ter seu texto julgado e avaliado pelo professor, seu unico interlocutor (ABAURRE,
2012; GERALDI, 2012).

Lygia, por seu turno, mencionou o fato de ter inseguranga ao escrever e reler
seu texto e, ainda, enfatizou: “imagino o/a professor (a) lendo e fazendo gesto
negativo com a cabega”. Tal declaracdo sugere que a estudante tenha passado
por experiéncias psicologicamente negativas na avaliacdo de seus textos. Ao longo
da minha atuac&o docente, tenho observado que a forma como o professor conduz o
processo de correcdo dos textos de seus estudantes tanto poderd trazer
contribuicbes como ocasionar duvidas, traumas e inseguranga na hora de escrever.
Para que isso ndo ocorra, é necessario que o professor aponte os problemas de
escrita por meio de observacdes especificas, as quais enfatizem os aspectos que
precisam ser melhorados e ndo apenas faca menc¢des genéricas como, por exemplo,
“melhore seu texto” ou “seu texto esta truncado”, entre outras (ABAURRE, 2012). E
importante ressaltar que o apontamento dos problemas de escrita, realizado pelo
professor, viabiliza a percepcdo dessas dificuldades, possibilitando que o
aprendente adquira condicdes de passar a controla-las e, consequentemente,
melhore sua expressao escrita (CASTRO, 2014).

Na sequéncia, apresentarei as declaracdes relacionadas a segunda pergunta

da entrevista realizada na fase diagnéstica, "Como vocé avalia sua escrita?":
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Carlos — Uma escrita simples com pouco dominio da gramética.
Cecilia — Ruim

Clarice — Considero ruim, pois ndo consigo organizar minhas ideias. Eu sei o
que vou falar, porém, na hora de passar para o papel se torna complicado para
poder deixar de forma clara e sucinta. De forma que quando a pessoa lé,
consegue sim entender o que falei, porém com muita dificuldade de interpretar.

Lygia — Na atualidade considero ruim.
Rachel — Ruim tenho muito que melhorar. Preciso melhorar a ortografia.

Vinicius — Acredito que minha escrita seja mediana, porque tenho facilidade em
desenrolar uma escrita as vezes sem ter muito conhecimento sobre o tema e
mesmo assim depois que comeco a escrever, consigo da continuidade a uma
ideia.

Nas declaracdes apresentadas, Cecilia, Clarice, Lygia e Rachel classificaram
suas escritas como “ruins”. Clarice acrescentou que tem dificuldades para organizar
suas ideias quando escreve — um problema comum entre os estudantes, uma vez
que, geralmente, possuem muitas ideias, entretanto, na hora de escrever, nao
conseguem se expressar adequadamente. Tal problema gera muitas queixas, por
parte de professores universitarios, como apontaram (Furlanetto (2001), Damiani et
al. (2011). Cecilia e Lygia néo justificaram suas respostas e Rachel limitou-se a dizer
gue precisava melhorar sua ortografia.

Em sua declaracdo, Carlos classificou sua escrita como “simples”, alegando
ter pouco dominio da gramatica. Vinicius foi um pouco mais positivo em sua
resposta, pois mencionou ter uma escrita “mediana”, relatando que possui facilidade
para desenvolver um assunto e dar sequéncia as ideias.

Em suas declaracdes, os estudantes demonstraram ter percepcao acerca de
seus problemas de escrita, em especial, no que tange aos aspectos gramaticais,
como, por exemplo, pontuacdo, coesdo e coeréncia. Associar os problemas de
escrita apenas a falta de dominio de normas gramaticais € uma pratica comum nas
escolas, visto que, os professores apontam tais dificuldades nos textos dos
estudantes durante a corre¢do. Contudo, tais apontamentos, frequentemente, sao
realizados de maneira genérica sem o devido esclarecimento sobre quais fatores
ocasionaram essas incorrecdes. Assim, € necessaria a aplicacdo de praticas

efetivas de uso dos conteddos gramaticais para que os estudantes possam entender
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e aplicar esses conhecimentos de forma adequada em seus textos, possibilitando o
aprimoramento de suas escritas.

A seguir, apresentarei declaracdes que permitem evidenciar as manifestacoes
dos académicos frente as intervencdes realizadas em seus textos, com referéncia,
especificamente, a ampliacdo da consciéncia sobre os problemas e as dificuldades
de escrita. Tratam-se, pois, de manifestacfes pds-intervencao pedagdgica.

Iniciei a entrevista com a seguinte pergunta: "Comente como foi a
experiéncia de participar das oficinas de escrita". Apresento, a seguir, alguns

destaques das declarac¢des dos participantes:

Carlos — Foi algo totalmente novo. Ndo pensei que sabia tdo pouco sobre a
escrita. Sinto que acrescentou muito para minha escrita.

Cecilia: Foi significativa, pois esclareceu algumas davidas que tinha durante a
escrita de qualquer tipo de texto. [...] passei a refletir sobre o uso correto da
virgula e do ponto final.

Vinicius — [...] penso que foi bem proveitosa as aulas. Agora, antes de escrever
gualquer texto, tento me policiar para ndo cometer erros de pontuagéo.

Ao analisar as respostas dos estudantes, foi possivel evidenciar a tomada de
consciéncia (VYGOTSKI, 1925/1991) em relacdo a escrita. Carlos relatou que nao
imaginava saber tdo pouco sobre esta. O fato de ter participado das oficinas e ter
acesso aos conhecimentos cientificos de lingua portuguesa possivelmente,
conduziu-o a essa reflexdo. Ressalto, também, que Carlos teve seu texto
classificado como “menor dificuldade” na avaliacdo diagndstica, tal fato poderia
indicar que ele pudesse apresentar menos problemas em sua escrita. Cecilia, por
sua vez, referiu que, a partir das intervencdes da pesquisadora, das orientagcdes em
seus textos, passou a refletir sobre o uso correto da virgula e do ponto-final. Em
relacdo a declaracdo de Vinicius, percebeu-se que a tomada de consciéncia
ocorreu, principalmente, relacionada aos cuidados com a pontuagao, pois
mencionou que, antes de escrever qualquer texto, procura "se policiar" para nao
cometer tais incorregoes.

Clarice, Lygia e Rachel, embora tenham mencionado, antes da intervencéo,
terem consciéncia de suas dificuldades de escrita, ao avalia-la, nesta questdo da

entrevista, ndo declararam a ampliagdo da tomada de consciéncia. Entretanto, tais
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evidéncias podem ser constatadas na proxima questéo, a qual sera apresentada na

sequéncia.

Prosseguindo com a entrevista, assim perguntei aos académicos: "Minhas
intervencdes e/ou orientacdes nos textos contribuiram para a melhoria da sua
escrita? Comente". Abaixo, as manifestacbes mais relevantes para a presente

andlise:

Clarice — Com certeza, porque por meio delas pude perceber erros, utilizacéo
de palavras inadequadas e conectivos inadequados.

Lygia — Sim. Ajudaram-me a ter mais clareza ao escrever, que o texto deve ter
introducdo, desenvolvimento e conclusdo e a separa-los por paragrafos.
Observagéo: coisas simples, que antes ndo me atentava aos detalhes.

Rachel — Sim, porque eu consegui ver eu onde precisava melhorar.

s

Vinicius — Muito, eu tinha comentado que corrigir o proprio texto € tortura,
porque tudo que estamos escrevendo estd correto em nosso ponto de
vista, mas com a visdo de quem realmente tem conhecimento do assunto fica
mais facil a identificacao e correcéo dos erros.

Com base nas declaracbes de Clarice, Lygia e Rachel evidenciou-se a
ampliacdo da tomada de consciéncia em relagdo aos seus problemas de escrita.
Clarice comentou que passou a perceber erros, como a utilizacdo inadequada de
palavras e de conetivos; Lygia declarou que passou a prestar mais atencdo aos
detalhes relativos a estrutura do texto, contribuindo para que tivesse mais clareza ao
escrever. Raquel, por sua vez, mencionou ter conseguido ver onde precisa melhorar.

Vinicius, por seu turno, além de demonstrar consciéncia acerca da
necessidade de identificar problemas de escrita expressos em seus textos,
ressaltou, também, a dificuldade de realizar a corre¢cdo do proprio texto, pois,
segundo ele, para quem esta escrevendo, tudo parece estar certo. O depoimento de
Vinicius corrobora a ideia de Vigotski (2000), de que, em colaboracdo com outra
pessoa, 0 aprendente resolve mais facilmente tarefas situadas mais proximas do
nivel de seu desenvolvimento.

Com base nas declaracdes aqui apresentadas, foi possivel evidenciar a
ampliacdo da tomada de consciéncia desses estudantes, pois passaram a observar

aspectos relativos a escrita que precisam melhorar. A partir dessa percepcao,
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associada a aquisicdo de conhecimento dos conteludos cientificos de lingua
portuguesa, terdo possibilidades de aprimorar suas escritas.
Na sequéncia, serdo discutidos aspectos relacionados a categoria "Controle e

aprimoramento do ato de escrever".

5.2 Categoria 2: Controle e aprimoramento do ato de escrever

Esta categoria diz respeito a avaliacdo da intervencdo pedagdgica realizada.
O foco da avaliacao foi verificar se os académicos desenvolveram o controle acerca
dos problemas de escrita apresentados em seus textos, isto é, se demonstraram
evolucdo em suas escritas a partir da tomada de consciéncia sobre problemas e
dificuldades. A denominacédo dessa categoria decorre em funcdo do pensamento de
Vygotski (1925/1991) que norteou as acdes interventivas, em relacao a articulacéo
entre a tomada de consciéncia sobre algo e a possibilidade de controla-1o®.

Esta categoria de andlise esta dividida em trés subcategorias, a saber:

5.2.1 — A importancia dos conceitos cientificos de lingua portuguesa para a

escrita

5.2.2 — Pontuacdo: virgula e ponto-final

5.2.3 — Conectivos: conjunc¢des coordenativas e subordinativas

5.2.1 — Apropriacédo e aplicacdo dos conceitos cientificos de lingua portuguesa
para a escrita

O papel da escola, segundo Saviani (2011), consiste na socializacao do saber
sistematizado pela humanidade ao longo dos anos. O ensino possibilita a
apropriagdo da cultura e o desenvolvimento do pensamento tedrico, obtido pela
internalizacdo de conhecimentos de diversas areas. Em um processo de mediacao,
o professor coloca-se entre o aprendente e o conhecimento, a fim de possibilitar as
condi¢cbes e os meios de aprendizagem, como apregoava Davydov (1998) e defende
Libaneo (2004).

Em se tratando da linguagem escrita, Koch e Elias (2018) enfatizam que

escrever € uma atividade que exige conhecimentos de ordem ortogréafica, lexical e

®A partir da analise linguistica dos textos, outros aspectos em relagédo aos problemas de escrita dos
estudantes foram detectados, entretanto, ndo serdo aprofundados neste estudo. Apoio-me no
pensamento de Geraldi (2012) quando declara que de nada adianta querermos enfrentar todos os
problemas dos textos dos nossos estudantes de uma so6 vez. Nesta investigacao, foi priorizado aquilo
gue considerei propiciar os melhores beneficios para o aprimoramento da escrita dos participantes.
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linguistica adquiridos, ao longo da vida, por meio de praticas comunicativas e, de
forma sistematizada, na escola. E necessario ressaltar a relevancia que os conceitos
cientificos de lingua portuguesa exercem na producdo escrita. A discussao
apresentada a seguir decorre de uma pergunta da entrevista semiestruturada
realizada pos-intervengéo e de uma atividade no férum da sala virtual relativa ao uso
da pontuacao (virgula e ponto-final).

A pergunta da entrevista foi a seguinte: "O material de apoio e as atividades
desenvolvidas contribuiram para a aprendizagem de conceitos relevantes
acerca da escrita? Em caso afirmativo, cite exemplos". Foram intencionalmente

selecionadas as seguintes manifestacdes para este momento da analise:

Carlos — Geralmente no ensino médio pedem para decorar tanta regra, sendo
que poderia somente ensinar a aplicabilidade da gramatica. E foi o que o
material de apoio nos trouxe: simples, porém bem compreensivel.

Cecilia — Sim, serviu como auxilio durante a escrita de trabalhos académicos.
Durante o periodo de oficinas presenciais consegui escrever partes do meu
trabalho de conclusdo de curso de maneira compreensiva, além de ter um
Resumo aprovado na IV semana de Pedagogia.

Clarice — Sim, como por exemplo, as atividades de pontuacéo, a qual era para
sabermos o local certo de coloca-los.

Lygia — Sim. [...] reconhecer se uma oracdo esta em ordem candnica, como
usar hiperénimos e as conjungdes.

Rachel — com relagdo as virgulas ndo colocamos s para fazer uma pausa,
mas também para dar sentido a frase. Foi muito bom relembrar sobre coeséo
textual, como usa-los. Muito Util, saber como harmonizar o texto.

Vinicius — Sim, a questdo de saber a ordem canénica ajuda muito na hora de
utilizar virgula e saber quando utilizar o ponto final para finalizar uma
sentenca. Os conectivos, também foram de extrema importancia, com o uso
deles se torna mais facil deixar o texto claro.

Os académicos, em suas declaracbes, ndo somente apontaram aspectos
relativos a apropriagéo de conhecimentos cientificos de lingua portuguesa acerca da
pontuacéo e da coesdao textual, como, também, relacionaram que o uso adequado
de tais elementos linguisticos contribui para o bom desenvolvimento e a clareza do
texto. Nas respectivas declaracdes de Cecilia, Rachel e Vinicius, ficam evidenciadas
tais ocorréncias: “[d]Jurante o periodo de oficinas presenciais consegui escrever

partes do meu trabalho de conclusdao de curso de maneira compreensiva”;
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“Ifloi muito bom relembrar sobre coesado textual, como usa-los. Muito util,
saber como harmonizar o texto”; “[o]s conectivos, também foram de extrema
importancia, com o uso deles se torna mais facil deixar o texto claro”.

Carlos, em seu depoimento, fez referéncia ao ensino tradicional de lingua
portuguesa baseado na memorizagdo de regras: “poderia somente ensinar a
aplicabilidade da gramatica”. O estudante apontou que a metodologia utilizada na
intervencao contribuiu para o entendimento desses conteudos cientificos, entretanto,
sem precisar decorar tais regras: “E foi o que o material de apoio nos trouxe:
simples, porém bem compreensivel”. As declaracdes de Carlos sinalizam para
uma mudanca de forma de trabalho pedagdgico voltado a escrita, adotado por mim,
gue considero relevante para um futuro professor de lingua portuguesa, dos anos
iniciais — compreender que ha possibilidades de utilizar a gramética aplicada em
situacao de uso —, possibilitando, assim, que os estudantes possam ler e escrever
textos de todos os tipos e géneros que circulam na sociedade, algo que j4 vem
sendo defendido por estudiosos como Geraldi (2012) e Bagno (1999).

Outro aspecto importante foi abordado pelas académicas Lygia e Raquel
quanto ao uso da virgula nas sentengas: “[...] reconhecer se uma oracao esta em
ordem canénica”; “com relagao as virgulas ndao colocamos s6 para fazer uma
pausa, mas também para dar sentido a frase”. Tais relatos sugerem que as
estudantes se apropriaram de conceitos trabalhados durante o processo
interventivo, em relacdo ao uso da virgula, visto que apontaram a importancia de
reconhecer se a frase esta na ordem can6nica, bem como demonstraram considerar
gue o uso desse sinal de pontuacdo ndo representa uma OpGgao para pausa na
oracdo (FERRAREZI JR., 2018), como propagado no senso comum e até em
setores da academia.

Ao analisar os depoimentos dos académicos, compartilho do pensamento de
Libaneo (2004) que, baseado em pressupostos de Davidov (1988), argumenta que a
mediacao cultural, por meio do trabalho do professor, possibilita aos estudantes
meios de aquisicdo de conceitos cientificos e desenvolvimento de suas capacidades
cognitivas e operativas. As declaracdes dos estudantes apontam para o fato de que
reconhecem a importancia da aquisicdo desses conhecimentos que, associados a

praticas efetivas de uso, podem trazer indmeras contribuicdes a suas escritas.
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Apresentarei, a seguir, declaragcbes dos estudantes referentes a uma
atividade sobre pontuacao, realizada por meio de um férum na sala virtual, conforme

ilustrada a Figura 20:

Figura 20 — Férum sobre pontuacao realizado na sala virtual.
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Forum- 0 emprego da pontuccdo
Caros estudantes, leiam o paragrafo abcixo & empreguem a pontuagao que dé sentido as informagoes.
Usem somente @ virgula ¢ 0 ponto-final como sinais
Mais de 2,000 quilémetros quadrades de florestas espanholas viraram poeira em apanas quinze anos dizem os especialistas em um congresso recente sobre desertificagdo eles
denunciaram que na provincia de Aimeria sede do evento no sl da Espanha 424 da superficie se transformou em terra estéril constituindo o maior deserto da Eurapa.

Acrescentar um novo tpico de discussdo

Tépico Autor Comentdrios Ultima mensagem

Andlise da pontuagtio 6 ROSEMERI KRUMENAUR STANGUE 10 ROSEMERI KRUMENAUR STANGUE 4

qui, 14 mar 2019, 1019

Fonte: acervo da pesquisadora (2019).

Por se tratar de uma atividade proposta no forum, esta propiciou a ocorréncia
de véarias manifestacbes dos estudantes na discussao proposta. Apresentarei em
destaque, aqui, as declaracdes de Carlos e Clarice, bem como minhas intervengdes

nessa atividade.

Carlos - Eu separei em 3 sentencgas. Na primeira ndo coloquei virgulas por que
estd na ordem canbnica, porém coloquei um ponto final, pois a préxima
sentencga inicia com um novo sujeito. Ja& a segunda coloquei virgulas entre “os
especialistas”, porque foge da “ordem candnica”’, e o ponto final da mesma
forma da primeira. Quanto a terceira coloquei virgula apds “Almeria”, porque
“sede do evento no sul da Espanha” € um aposto, e outra virgula depois de
“estéril, porque € uma nova informacao no texto, e o ponto final, pois é o fim do
texto.

Clarice - Separei o pardgrafo em apenas duas sentencas. Sendo que na
primeira utilizei a virgula ap6s a palavra "anos" pois, segui a ideia de
sujeito, verbo e complemento. Sendo a frase "dizem os especialistas" um
aposto. Ai utilizei o ponto para iniciar uma nova informacdo, utilizei virgulas
entre a frase "sobre desertificacdo” porque a frase comeca em ordem
invertida. "eles denunciaram que nha provincia de Almeria," utilizei virgula por
que em " sede do evento no sul da Espanha,” € um aposto. "42% da superficie
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se transformou em terra estéril, constituindo o maior deserto da Europa." Aqui
novamente a ordem sujeito, verbo e complemento.

Embora os estudantes tenham acertado, parcialmente, o uso da virgula e do
ponto-final na atividade proposta, foi notério o fato de conseguirem se apropriar dos
conceitos cientificos trabalhados sobre o assunto na etapa interventiva. Eles
realizaram observacfes sobre elementos importantes em relacdo a aplicacao
desses dois sinais de pontuacdo, tais como: se a sentenca estava na ordem
candnica, se havia presenca de aposto e havia um novo sujeito. Para contribuir com
a discussao, fiz alguns questionamentos: - O que dizem o0s especialistas?; - Quem
séo "eles"?; - O que foi denunciado? Os académicos assim responderam:

Carlos - Relendo o texto, achei faz mais sentido assim: Mais de 2.000
quildbmetros quadrados de florestas espanholas viraram poeira em apenas
quinze anos, dizem o0s especialistas, em um congresso recente sobre
desertificacdo. Eles denunciaram que na provincia de Almeria, sede do evento
no sul da Espanha, 42% da superficie se transformou em terra estéril,
constituindo o maior deserto da Europa.

Clarice - O que dizem os especialistas? Que mais de 2.000 quilébmetros
quadrados de florestas espanholas viraram poeira em apenas quinze anos.

- Quem sao "eles"? Os especialistas

- O que foi denunciado? Que 42% da superficie se transformou em terra estéril.

No final das discussdes neste forum, separei os trechos e fiz a indicacdo
daqueles em gque os estudantes haviam pontuado corretamente, bem como apontei

os trechos que necessitavam de revisao:

Mais de 2.000 quildmetros quadrados de florestas espanholas viraram
poeira em apenas quinze anos, dizem os especialistas. (pontuacéo
correta)

Em um congresso recente sobre desertificacédo, eles denunciaram gue na
provincia de Almeria, (pontuacdo correta) sede do evento no sul da
Espanha, (necessita de revisdo) 42% da superficie se transformou em
terra estéril, constituindo o maior deserto da Europa. (Pontuacéo correta)

Ao analisar a participacdo dos académicos neste forum, percebi uma
importante evolugdo na aplicacdo dos conhecimentos cientificos de lingua
portuguesa, visto que ndo pontuaram o texto de forma aleatéria, mas, sim, buscaram

refletir acerca dos elementos linguisticos presentes em cada sentenca para, entao,
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atribuir a pontuacdo adequada, segundo suas andlises. Acrescento, também, que a
discussdo acerca dessa atividade estendeu-se para a oficina presencial-fisica, fato
este que considero muito importante para o encaminhamento das atividades.
Compartilho das ideias de Daniels (2003) quando este autor enfatiza que as
relacbes mediadas entre professor e estudante propiciam o desenvolvimento de
novas aprendizagens, de forma que o pensamento sistematizado, hierarquico e
organizado, compreendido como conceito cientifico, torna-se, gradualmente,

introduzido em referentes cotidianos.

5.2.2 — Pontuacdo: virgula e ponto-final

Esta subcategoria diz respeito a capacidade dos académicos de realizar o
controle do uso da virgula e do ponto-final nos quatro textos produzidos durante o
processo interventivo. Apresentarei os textos conforme a sequéncia de sua
producdo, relacionada as respectivas etapas interventivas, conforme ilustra o

Quadro 7:

Quadro 7 — Textos produzidos e respectivas etapas

TEXTO PRODUZIDO ETAPA INTERVENTIVA
a) Producdo textual 1  Analise diagnoéstica (pré-intervencgao)
b) Producéo textual 2  Realizada apés as etapas interventivas (1 e 2);
c) Producdo textual 3  Realizada ap0s as etapas interventivas (3, 4 e 5);
d) Producéo textual 4  Reescrita do texto inicial, apés as etapas (6 e 7),
Fonte: Banco de dados da pesquisadora (2019).

Na fala, sé@o utilizados inUmeros recursos, 0S quais vdo muito além das
palavras. A melodia com que palavras e frases sdo pronunciadas, explica Ferrarezi
Jr. (2018), € um dos principais recursos de que se dispde para transmitir uma
mensagem. Contudo, na escrita, ndo dispomos de tais recursos para uma relagcao
direta com o interlocutor. Assim, os sinais de pontuacdo desempenham papel
relevante na estruturacdo de um texto escrito, pois eles se constituem em recursos
linguisticos necessarios a construcdo da textualidade. E na pontuacdo que se
assenta a clareza ou o0 caos do pensamento, permitindo que sejam evidenciados
pontos fortes ou falhas no texto (ABAURRE, 2013; LUKEMAN, 2011; TERRA, 2005;
SILVA, 2004).
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Como mencionado anteriormente, foi priorizado, nesta intervencéo, o estudo
da virgula e do ponto-final. Essa escolha se deveu a importancia que esses dois
sinais de pontuacao representam para a clareza e o bom entendimento do texto. O
ponto-final € um indicador de separacdo, de organizacdo dos periodos e a virgula
traz beneficios importantes para a articulacdo do texto, embora seja o sinal de
pontuacao mais dificil de dominar (FERRAREZI JR., 2018; LUKEMAN, 2011).

a) Producéo textual 1 — analise diagnéstica (pré-intervencéao)
Serdo apresentados, a seguir, 0s principais problemas de pontuacao

encontrados nos texto da analise diagndstica, conforme ilustrado no Quadro 8:

Quadro 8 — Principais problemas de pontuacgéo (textos da avaliacdo diagnoéstica)

Virgula Ponto-final
N&o utilizada nas Utilizada para Pouca utilizagéo
sentengas de ordem separar o sujeito (Periodos muito
inversa do verbo longos)
(50%) (35%) (100%)

Fonte: banco de dados da pesquisadora (2019).

Os excertos que seguem apresentam alguns desses problemas de
pontuacao, conforme os apontados no quadro acima. Farei marcacfes de diferentes
cores para representa-los nas sentencas: amarelo (omisséo da virgula); f088 (uso

indevido da virgula) e cinza (necessidade de utilizacdo do ponto-final).

Carlos - Juntamente com a escrita aparece a leitura que abre a mente de quem
gosta ou ndo de escrever, para quem pretende compreender a escrita, para
gquem deseja escrever. Numa sociedade que se deseja quer ver avangos em
pessoas letradas, precisa se cativar, desde pequeno cedo, o gosto pela leitura,
pois a mesma € um fator fundamental para a constru¢cdo do conhecimento da
escrita e demais contetdos necessarios para se tornar letrado.

Cecilia - A escrita frequentemente esta sofrendo adaptacdes, além de ser algo
muito discutido atualmente, pois a sociedade ndo se encontra inserida no mundo
letrado muitas vezes por se encontrarem na zona de conforto, falta de leitura e
até mesmo falta de oportunidades.

Clarice — Sendo a escrita um bem cultural e patrimonial assim como a lingua
falada, a qual cada regido tem seu modo de escrever como por exemplo, a
mandioca, que para muitos € a macaxeira. Com a inexisténcia da escrita, ndo
poderia haver comunicacdo por imagens, cartas entre outros. Sem ela nao
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haveria a leitura, ndo haveria a possibilidade de se ter um contato com a
literatura por exemplo.

Lygia — Vejo a escrita como um meio de caracterizar nossas ideias,
pensamentos e harmonizar informacdes B registrar tudo aquilo que for
importantell@ que o nosso cérebro ndo seria capaz de armazenar por um longo
periodo de tempo.

Rachel — Escrever € um ato complexo, principalmente quando se fala de lingua
portuguesa, para se ter uma boa escrita € preciso ler bons livros, para que
através da leitura se aperfeicoe a escrita. Saber o conceito e os significados das
palavras, fazer a colocagéo correta na mesma frase, usar verbos, artigos e tudo
0 que € preciso para elaborar um bom texto.

Vinicius — Através da escrita,[GICONNEcIMEntomdexol de ser apenas palavrasiié

comecou a percorrer o mundo. Grande parte do que conhecemos sobre o
passado, sO pbde ser descoberto gragas a tais registros, que ainda hoje séo
tidos como bens valiosos.

Nos excertos apresentados acima, Carlos, Cecilia e Rachel ndo utilizaram a
virgula para marcar inversdes dos elementos sintaticos na ordem canénica, a qual
consiste na estrutura: sujeito — nucleo verbal — complementos verbais -
complementos adverbiais (FERRAREZI, JR., 2018). Carlos compbs 0 seguinte
periodo: “Juntamente com a escrita aparece a leitura [...]”. Nesse caso, ele
deveria ter utilizado uma virgula apos a palavra “escrita”, uma vez que optou pela
ordem inversa da frase. Cecilia, por sua vez, ndo utilizou a virgula para isolar o
advérbio “frequentemente”, que deveria estar grafado entre duas virgulas. “A
escrita frequentemente esta sofrendo adaptagdées”. A mesma ocorréncia
percebe-se no periodo escrito por Rachel, em que a estudante ndo isola, entre
virgulas, o termo “principalmente”: “Escrever € um ato complexo, principalmente
quando se fala de lingua portuguesa”.

Nas minhas observacoes, percebi que os estudantes desconheciam a relacéo
da virgula com a ordem candnica das sentencas, visto que a aplicacdo desse sinal
de pontuacdo ocorria para representar uma pausa, sem os devidos critérios para
utilizacdo, segundo suas préprias declaracdes. Apos o entendimento acerca desse
conceito, os académicos passaram a reproduzi-lo entre os demais colegas da turma,
assim como entre os familiares e amigos — um fator que considero muito positivo,
pois houve a apropriagdo do conhecimento por parte dos estudantes e o

compartilhamento dessas informacdes, socialmente.
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Embora tendo conhecimento dessa regra, assim como outras de utilizagao da
virgula, isso ndo significa que estardo isentos de incorre¢cfes na aplicacdo deste
sinal. Segundo Ferrarezi, Jr. (2018), um bom revisor de textos tem essa deteccéo da
estrutura como parte do seu cotidiano, ficando evidente aos olhos na primeira leitura.
Contudo, até para esses profissionais, acaba escapando, ocasionalmente, uma
virgula indevida. Assim, para os estudantes que, geralmente, ndo recebem essas
instrucdes na Educacao Basica, isso se configura como um desafio ainda maior.

Na sequéncia das analises, foi possivel observar que Lygia e Vinicius fizeram
uso da virgula com a conjung¢ao aditiva “€” ndo estando em conformidade com a
regra de aplicagcdo para essa situacdo. “Vejo a escrita como um meio de
caracterizar nossas ideias, pensamentos e harmonizar informacées B registrar
tudo aquilo que for importante”. Nesse caso, Lygia ndo utilizou os critérios para o
uso da virgula com a conjuncédo “e”, a qual seria empregada se essa conjungao
viesse repetida antes de cada um dos termos ou quando as oragbes coordenadas
sindéticas apresentassem sujeitos diferentes (FARACO, 2006).

“Através da escrita,JOlCONNECIMENtoNUeIkol de ser apenas palavrasié

comecou a percorrer o mundo”. Nesta sentenca, além do uso indevido — a virgula
com a conjungao “e” —, Vinicius apresentou outro problema, muito comum na escrita
dos estudantes, que se trata de separar o sujeito do verbo por meio de virgula.
Quando a orac¢do se apresenta em sua ordem direta (candnica), seus termos nao se
separam por virgula. Assim, ndo pode existir virgula separando o sujeito do verbo ou
o verbo de seus complementos (FERRAREZI, JR., 2018).

Os excertos apresentados sdo uma amostra dos problemas de pontuacéo dos
académicos no texto da andlise diagndéstica. Tais incorrecbes foram percebidas,
também, na composi¢cdo de periodos muitos longos nos textos. Tal fato ocorre,
justamente, pela pouca utilizacdo do ponto-final nas sentencgas, como, por exemplo,

no trecho escrito por Rachel:

No entanto, a linguagem escrita esta presente em quase todos os lugares que
frequentamos, hoje com as redes sociais e as demais midias todos tém acesso a
escrita nas mais variadas formas, e no que se refere as redes sociais a escrita
tem sido abreviada e diminui-se a quantidade e a qualidade da escrita e de
acordo com o passar dos anos as variagoes vao acontecendo cada vez mais, e a
escrita toma formas diferentes, e desaparece a linguagem formal.
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Periodos muito longos estdo mais sujeitos a problemas de pontuacédo,
podendo comprometer o entendimento do texto e a producdo de sentidos. Para
maior clareza, nesse trecho, Rachel poderia ter construido mais trés sentencas,
ap6s as palavras: “frequentamos”, “formas” e “escrita”. Esse sinal de pontuacao,
efetivamente, serve como um sinal de parar, de colocar um limite, delinear uma
ideia, como muito bem assevera Lukeman (2011). Além desse problema, esse
excerto apresenta, também, incorre¢cdes no uso da virgula, repeticbes de palavras e
uso constante da conjuncéao aditiva “e”.

Concluida a andlise sobre a pontuacéo (virgula e ponto-final) nos excertos
dos textos dos académicos na fase diagndstica (producado textual 1), apresentarei,
entdo, a analise dos textos produzidos por estes estudantes durante a realizacao da
intervencao, assim distribuidos: producao textual 2, 3 e 4, sendo a ultima destinada

a reescrita do texto inicial na fase diagnéstica.

b) Producéo textual 2— realizada ap0és as etapas interventivas (1 e 2)
A partir de agora, incluirei a cor verde nas marcacoes a fim de identificar os

acertos de pontuacao (virgula e ponto-final) nos excertos apresentados:

Carlos — A tecnologia vem crescendo a cada dia, exemplo disso € a internet que
trouxe uma enorme mudanca na sociedade contemporanea. Essa mudanca
possibilitou, por meio da internet, que as informagbes propaguem com mais
facilidade.

Clarice — Com o mundo da tecnologia, € visto que a maioria das pessoas fazem
0 uso do telefone gelular. Deste modo, € visto que 0s mesmos sao Mmuito
utilizados para a comunicacdo nas redes SocCIaiS, POrém 0 Seu UsO em excesso
pode trazer alguns prejuizos.

Lygia — A escrita de punho era o meio utilizado para se comunicar antes dos
avancos tecnologicos. Por mais que os celulares e as redes sociais andem
juntos, deveriamos trocar as informalidades pelas formalidades da escrita.

A partir do segundo texto, Carlos passou a utilizar mais o ponto-final nas
sentencas e, consequentemente, a produzir periodos mais curtos. Embora tenha
omitido uma virgula apds “exemplo disso”, sinaliza que houve uma tentativa de
acerto, pois uma das virgulas foi utilizada para isolar tal termo na oragédo. No periodo
seguinte, o estudante utilizou a virgula para marcar de forma correta a alteracdo na

ordem canobnica: “Essa mudanca possibilitou, por meio da internet, que as
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informagdes propaguem com mais facilidade”. E possivel que tenha utilizado
essa construcéo para enfatizar a ideia expressa anteriormente.

Em sua escrita, Clarice fez a utilizacdo correta da virgula para indicar um
termo deslocado da ordem candnica “com o mundo da tecnologia”. Também,
usou a virgula antes da conjuncdo “porém”, bem como a utilizou para isolar o
operador textual “Deste modo”. As adequac¢fes do uso da virgula, se comparadas
ao excerto do texto diagnostico da estudante, representam avancos significativos no
controle desses problemas.

Na escrita de Lygia, o que chama a atencdo é a forma como organizou o
primeiro periodo do trecho: “A escrita de punho era o meio utilizado para se
comunicar antes dos avang¢os tecnolégicos”. Seguindo a ordem candnica, sem
nenhuma funcao sintatica repetida, portanto, sem virgulas (FERRAREZI, JR., 2018).

No segundo periodo, a estudante utilizou a ordem inversa e aplicou a virgula
para marcar essa alteracdo: “Por mais que os celulares e as redes sociais
andem juntos, deveriamos trocar as informalidades pelas formalidades da
escrita”. Tais mudancas na escrita de Lygia foram muito importantes, se
comparadas ao trecho do seu texto inicial, visto que havia a composicao de periodos
longos, marcados pela repetigdo da conjungdo aditiva “e”, bem como pelo uso
indevido de virgulas.

Mesmo diante desses avancos no uso da pontuacdo, sdo perceptiveis as
dificuldades que os estudantes ainda apresentavam na expressao escrita, sejam de
ordem discursiva ou gramatical. Segundo estudos de Damiani, et al. (2011),
frequentemente, os textos dos académicos nédo séo capazes de reproduzir, de forma
ordenada e coerente, todas as ideias que sustentam 0s cursos de raciocinio

pretendidos pelos autores, em especial, no que tange a argumentacao.

c) Producéo textual 3 — realizada apos as etapas interventivas (3, 4 e 5)
Esta atividade foi proposta com a intencdo de verificar o desempenho na
escrita dos estudantes, em especial, ao uso adequado da pontuacao (ponto-final e

virgula). Os trechos destacados abaixo apresentam as evidéncias:

Carlos - A leitura é, sem duavidas, um dos caminhos para obtencdo de
conhecimento. Por meio dela, as pessoas conseguem criar e recriar suas ideias.
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Cecilia — No'que'se refere a leitura, é possivel perceber que 70% dos jovens néo

foram inseridos no mundo letrado quando pequenos. [...]
podemos nos distanciar do foco principal durante as horas de
estudos.

Clarice — pode-se conhecer diversos lugares e Culttras,
melhorar o vocabuléario e a escrita.

Lygia — A leitura ajuda a desenvolver o N0sso
sempre estimulados. [..] os brasileiros tém lido cada vez

menaos.

Rachel — Enftfetanto, sabemos que)'atlialmente, ¢ um desafio incentivar o gosto

pela leitura. As classes menos favorecidas sdo privadas deste acesso e sO
chegam aos livros quando vao a escola.

Vinicius — a leitura é tratada como sinbnimo de
conhecimento. Nos dias atuais

h& poucos individuos que fazem realmente o proveito da mesma.

Com base nos excertos apresentados, foi perceptivel a melhora na pontuacéo
tanto no uso da virgula nas sentencas de ordem inversa, quanto na composicao de
periodos mais curtos. Isso sugere que as atividades interventivas, bem como as
orientacdbes da pesquisadora, contribuiram para a apropriacdo desses
conhecimentos e a correta aplicagéo, na escrita, pelos académicos. Pode-se supor,
também, que a intensidade com a qual participaram das atividades configurou-se

como um elemento muito importante para que tais avancos fossem possiveis.

d) Producdo textual 4 — reescrita do texto inicial, apés as etapas (6 e 7),
considerada como a etapa (8).

Finalizando as analises acerca da pontuacao, apresentarei trechos dos textos
dos académicos produzidos na fase diagnostica e as respectivas reescritas
realizadas na ultima etapa interventiva, conforme demonstra o Quadro 9:
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Quadro 9 — Andlise comparativa sobre pontuacéo: texto diagndstico e respectiva reescrita

Estudante: Carlos

Analise diagndstica
Juntamente com a escrita aparece a
leitura que abre a mente de quem
gosta ou ndo de escrever, para quem
deseja escrever. Numa sociedade se
quer ver avangos em pessoas
letradas, precisa se cativar, desde
pequeno, o gosto pela leitura, pois a
mesma € um fator fundamental para a
construgdo do conhecimento da
escrita e demais contetdos
necessarios para se tornar letrado.

Reescrita do texto inicial
Juntamente com a escrita, aparece a leitura,
que abre a mente de quem gosta ou ndo de
escrever, para quem deseja escrever. Numa
sociedade se quer ver avangcos em pessoas
letradas, precisa-se cativar, desde pequeno,
0 gosto pela leitura. Porque ela é um fator
fundamental para a construgcdo do
conhecimento da escrita e demais conteudos
necessarios para se tornar letrado.

Estudante: Cecilia

Andlise diagndstica
O desenvolvimento da
ifiGioll desde a época que os homens
das cavernas desenhavam cenas de
suas vidas para se expressar.
A escrita frequentemente esta
sofrendo adaptagcbes, além de ser
algo muito discutido atualmente, pois
a sociedade nao se encontra inserida
no mundo letrado, muitas vezes por
se encontrarem na zona de conforto,
falta de leitura e até mesmo falta de
oportunidades.

Reescrita do texto inicial

A escrita na sociedade é fundamental para
descrever o passado e a contemporaneidade,
Est4 presente tanto nas gravuras quanto na
escrita por signos. Embora tenha sofrido
vérias evolucdes, a escrita sempre existiu no
mundo desde os homens de Neandertal...

[..] Na atualidade; os recursos disponiveis
tém ser tornado algo negativo para o ser
humanoj visto que ha distancia da pratica da
escrita e do didlogo formal.

Estudante: Clarice

Andlise diagnéstica
Desde a idade antiga, com a
necessidade de comunicacdo, 0s
povos utilizavam figuras como sua
forma de escrita de modo que com o
passar do tempo, foram se
ampliando, se aperfeicoando e se
tornou a escrita gréfica,
indispensavel para a comunicagao.
Por meio dela é que se pode explorar
0s mais diversos pensamentos,
conteL’Jdosl e a histdria, ou seja, sem
a escrita ndo haveria registros, ndo
haveria uma histéria a contar.

Reescrita do texto inicial

Com a necessidade de comunicagdo, desde
a idade antiga, os povos detinham as figuras
como forma de escrita; Com o0 passar do
tempo, elas foram aperfeicoadas e tornaram-
se indispensavel para a comunicagdo e
registro de fatos historicos.

Por meio dela; [escrita] € que se pode
explorar 0os mais diversos pensamentos,
contetdosfle a histéria, ou seja, sem a escrita
ndo haveria registros, ndo haveria uma
historia a contar.

% Optei pela apresentacdo de fragmentos dos textos para melhor ilustrar as mudancas ocorridas
guanto ao uso da pontuacdo. Contudo, alguns trechos da escrita diagnostica diferem da reescrita
final, ndo sendo possivel serem comparados integralmente. Isso ocorre pelo fato de que os
estudantes tiveram a liberdade para escreverem um novo texto, ndo se limitando a reproducéo do
texto inicial. Havendo assim, a possibilidade de novas construgfes sintaticas e, consequentemente,
diferentes usos da pontuacao.
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Estudante: Lygia

Andlise diagndstica
A escrita dos tempos primérdios
evoluiu significativamente. A visdo que
eu tenho da escrita € que depois da
agua e do ar que respiramos ela é tao
imprescindivel quanto ela.

O que seria da sociedade se nédo
existisse a escrita? De que forma seria
contada nossa histéria tanto dos
nossos antepassados como a de

agora? Como comprovar nossa
identidade de ser quem realmente
SOmos?

Reescrita do texto inicial
Desde que a escrita surgiu, ela tem sido
imprescindivel para a sociedade de modo
geral. Com o passar do tempo houve
grandes avancosj fazendo com que cada vez
mais a utilizassemos, estabelecendo a
comunicagao entre povos.
Provavelmente; € impossivel imaginar viver
sem a sua existénciaj porque a todo o
momento estamos em comunicagéo direta ou
indireta com a escrita; Ela também est4
presente em andncios, jornais, receitas,
manuaisj enfim; por todas as partes.

Estudante: Rachel

Andlise diagndstica

A linguagem escrita esta presente em
guase todos o0s lugares que
frequentamos, hoje com as redes
sociais e as demais midias todos tém
acesso a escrita nas mais variadas
formas] e no que se refere as redes
sociais a escrita tem sido abreviada e
diminui-se a quantidade e a qualidade
da escrita e de acordo com o passar
dos anos as \variacbes vao
acontecendo cada vez mais, e a
escrita toma formas diferentes| e
desaparece a linguagem formal.

Reescrita do texto inicial

Hojej a escrita é uma necessidade de todos)
porém devemos aprender a fazer o uso
correto dela para sermos entendidos)

A escrita também é utilizada para armazenar
dados como nos livros de Historia e nos
possibilita sabermos como era a vida
antigamente, Mesmo com o0 grande avanco
tecnolégico, ela ndo perdeu o seu lugar e ndo
vai perder por mais que melhorem os meios
de comunicagéo.

Estudante: Vinicius

Andlise diagnéstica
A escrita em geral é uma das
maiores evolugdes do
desenvolvimento humano| apés sua
criacdo, tornou-se possivel registrar
informagfes para que pudessem ser
utilizadas novamente sem perder
exatamente nada do trabalho
desenvolvido naquele momento.
Através da escrita, 0 conhecimentol
deixou de ser apenas palavras| e
comecou a percorrer o mundo.

Reescrita do texto inicial
A escritaj em geral;, € uma das maiores
evolugdes do desenvolvimento humano] Apos

sua criacdo, tornou-se possivel registrar
informacbes para que pudessem ser
utilizadas novamente, sem perder

exatamente nada do trabalho desenvolvido
naquele momento. Através da escrita, 0O
conhecimento deixou de ser apenas palavras
€ comecgou a percorrer 0 mundo.

Fonte: banco de dados da pesquisadora (2019).

Na reescrita dos textos de Carlos, Cecilia e Clarice, foi possivel evidenciar
gue os estudantes fizeram opcéo por periodos mais curtos, com a utilizacdo do
ponto-final, bem como mantiveram a virgula para marcar a ordem inversa das
sentengas. Essas alteragdes possibilitaram maior clareza acerca das ideias

expressas pelos autores, visto que esses dois sinais de pontuacdo, as vezes,
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dividem, as vezes, conectam, mas sempre exercem influéncia sobre a estrutura
textual (LUKEMAN, 2001).

As mudancas no texto de Lygia sdo bastante evidentes, pois, na conclusdo do
seu texto inicial, fez uso de muitos sinais de interrogacéo®’, descaracterizando o
texto dissertativo-argumentativo. Como explica Abaurre (2013), na concluséo desse
tipo textual, costuma-se resgatar e corroborar as ideias defendidas na introducgéo e
no desenvolvimento. Quanto a pontuacédo, utilizou periodos curtos e fez a correta
utilizacdo da virgula para isolar os advérbios “provavelmente” e “enfim”, assim
como para a enumeracao de dois ou mais elementos “andncios, jornais, receitas,
manuais,”.

Rachel e Vinicius, na reescrita dos seus textos, também demonstram avancos
em relacdo a pontuacdo, utilizando virgula para separar a expressao adverbial
“hoje” (Rachel) e a informacdo complementar “em geral” (Vinicius), bem como
para marcar alteragcdes na ordem canénica das sentencas. Optaram, também, pelo
uso do ponto-final, compondo, assim, periodos mais curtos. Vinicius apresentou
outra mudanca relevante, a retirada da virgula que separava o sujeito do verbo,
assim como a supressao da virgula anterior a conjungéao aditiva “e” que, por se tratar
do mesmo sujeito, dispensa o uso desse sinal: “[...] 0 conhecimento deixou de ser
apenas palavras e comecgou a percorrer o mundo”.

O retorno ao texto proporciona ao escritor a andlise acerca das possiveis
inadequacdes das escolhas linguisticas (género, tema, formalidade esperada), da
eficacia argumentativa, entre outros aspectos. Mendonc¢a (2016) e Geraldi (2012)
consideram que a revisdo se trata de uma atividade de linguagem essencial, por
possibilitar que o aprendente, ao reescrever seu texto, passe a perceber seus
problemas de escrita, sejam eles de ordem discursiva ou gramatical e, sobretudo,
gue consiga compreender o fenémeno linguistico em estudo.

Escritores menos experientes, conforme argumenta Castro (2014), tendem a
nao utilizar a virgula e o ponto-final de forma correta, visto que, geralmente,
constroem periodos demasiadamente longos, compostos por ora¢cdes mal
conectadas e acrescidos de virgulacdo inadequada. Fatores que prejudicam,
sensivelmente, a interpretacdo pelo interlocutor, conclui. Considero importante

ressaltar que, comumente, os estudantes desconhecem o0s elementos sintéticos de

¥ E importante lembrar que muitos autores utilizam tal recurso para inserir perguntas retéricas em
seus textos.
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uma oragdo, o que dificulta o entendimento acerca do uso adequado desses sinais
de pontuagao.

Em se tratando da virgula, sera utilizada nas ora¢des, sobretudo, para marcar
os termos deslocados da ordem direta, os termos intercalados ou a omissao de um
termo (TERRA, 2005). Em relacdo ao ponto-final, geralmente, aparece sempre que
um novo sujeito e, portanto, uma nova informagao sobre ele surge na sequéncia do
texto. Sua funcdo, de acordo com Faraco (2016), consiste em separar sentencas
sintaticamente autbnomas.

Vigotski (2000) j& destacava que a escrita € uma linguagem sem o aspecto
sonoro, uma linguagem de pensamento. Assim, como enfatiza Terra (2005), ndo é
possivel manter uma relacdo direta com o interlocutor por meio de um texto, sendo
necessaria a utilizacdo dos sinais de pontuacdo para marcar as diferentes
entonacdes na escrita.

Mesmo considerando que os problemas no uso da pontuacao nos textos dos
académicos sao frequentes, foi possivel, por meio do processo interventivo,
perceber progressos significativos em relacdo ao controle dessas dificuldades. Tais

evidéncias foram encontradas nos excertos ora apresentados.

5.2.3 — Conectivos: conjungdes coordenativas e subordinativas

A presente subcategoria refere-se a capacidade de controle dos estudantes
diante de uso dos conectivos, em especial, as conjungoes.

Um dos recursos que torna possivel a existéncia da coesao entre palavras,
frases, oracdes ou entre periodos sao as conjunc¢des. Tais conectivos permitem que
se estabelecam relagdes significativas entre esses elementos ou oracfes do texto.
Na aplicacdo desses recursos coesivos, torna-se fundamental que o aprendente
compreenda que ndo basta decorar listas de conjuncdes, mas, sobretudo, que é
necessario saber utiliza-las de forma adequada na pratica da escrita, a fim de que se
possa estabelecer a relacdo desejada no texto. Além disso, o uso equivocado de tais
conectivos pode prejudicar a compreensao acerca da mensagem que se deseja
transmitir ao leitor (KOCH 2018; BECHARA, 2009).

Na sequéncia, apresentarei as analises dos textos produzidos, de acordo com

a ordem estabelecida no Quadro 7.

a) producdo textual 1 — andlise diagndstica (pré-intervengao)
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Apbés examinar o primeiro texto dos académicos, apresentarei um

demonstrativo referente ao uso das conjunc¢des, conforme ilustrado no Quadro 10.

Quadro 10 — Demonstrativo do uso das conjungdes no texto diagnostico

TEXTO 01 — ANALISE DIAGNOSTICA

Estudante | Palavras | Conjuncdes | Utilizacdo | Faltaram Uso
utilizadas % no texto equivocado
Carlos 142 6 (4,9) 2 0
Cecilia 111 4 (3,6) 3 0
Clarice 169 8 (4,7) 2 0
Lygia 175 6 (3,5) 2 0
Rachel 143 12 (8,8) 2 3
Vinicius 166 6 (3,6) 2 0

Fonte: banco de dados da pesquisadora (2019).

Observando o Quadro 10, é possivel constatar que ha uma variacdo de
quatro a oito conjuncdes utilizadas pelos académicos em seus textos, exceto
Rachel, que fez uso de doze desses conectivos, apresentando o indice mais alto
(8,8%). Em relacdo a esse resultado, farei algumas consideracdes com base no

excerto que segue.

Rachel — [...] a linguagem escrita esta presente em quase todos os lugares que
frequentamos, hoje com as redes sociais € as demais midias todos tém acesso a
escrita nas mais variadas formas, e no que se refere as redes sociais a escrita
tem sido abreviada e diminui-se a quantidade @ a qualidade da escrita e de
acordo com o passar dos anos as variagdes vao acontecendo cada vez mais, € a
escrita toma formas diferentes, @ desaparece a linguagem formal.

A estudante, nesse excerto, usou sete vezes a conjungao aditiva “e”. Em trés
casos, conforme as marcacdes® em “verde,” utilizou-as para ligar duas oracdes ou
dois termos semelhantes na mesma oracédo. Contudo, houve duas ocorréncias do
uso dessa conjuncdo em substituicdo a um ponto-final®®. Tais fatos podem ser
observados apos as palavras “formas” e “escrita”. Nos demais casos, fez uso da
conjungao aditiva “€” de modo equivocado, apds as palavras “abreviada” e “mais”,
visto que a opcado mais adequada seria a utilizacdo de uma conjuncao consecutiva e
outra conclusiva, respectivamente, nas sentencas. A melhor opgéo para classificar
esses conectivos é ficar atento ao contexto em que sao utilizados, pois uma mesma

conjuncao pode estabelecer diferentes relagbes entre oragdes. Assim, é necessario

% Utilizarei na analise das conjuncdes a mesma referéncia de cores utilizadas na pontuagéo.
% Nos excertos analisados, ndo serdo apontados os problemas de pontuacdo, exceto nos casos em
que estiverem relacionados com o uso das conjuncgdes.
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saber qual é o recurso mais adequado para estabelecer, entre enunciados, o tipo de
relacdo desejada. (KOCH e ELIAS, 2018; TERRA, 2005). Prosseguindo com as

analises, apresentarei o trecho escrito por Cecilia:

Cecilia — O grande prejudicado por causa desse fato, € o proprio cidadao e o
educador, gue ter4 que se deparar com diversas dificuldades, para inserir a
sociedade neste meio, € através dela [escrita] que conseguimos compreender o
gue aconteceu no passado, 0 gue esses povos enfrentaram durante todo esse
tempo.

Neste trecho, Cecilia ndo faz uso de conjuncbes para dar sequéncia as
informacdes nos textos, visto que a estudante optou pelo uso de virgulas para
separar as sentencas. Além disso, faz a utilizagdo do “que”, conjungao recorrente
nos textos de escritores iniciantes — como também verificou Castro (2014) em sua
pesquisa — e por aqueles que nédo dispdem de tantas conjuncdes em seu repertorio.
Por ser versatil, permite a utilizagcdo em diferentes contextos, podendo funcionar,
também, como conjuncédo coordenativa explicativa, em lugar de “pois” e “porque”
(BECHARA, 2009).

E destacado, a seguir, trecho escrito por Vinicius:

Vinicius — Com o habito de leitura e o costume de colocar ideias no papel, o
individuo tera grandes chances de desenvolver um texto rico de informacdes e
palavras, diferencas que se tornam notéveis ao analisar o texto de um bom leitor,
para o de uma pessoa sem o costume da leitura.

Vinicius, igualmente a Rachel e Cecilia, comp6s periodos longos, separados
por virgula, ndo recorrendo as conjungdes, exceto ao “e” (conjuncdo aditiva). Apos
“palavras”, poderia ter utilizada uma conjungao causal e ter reformulado a oragao:
“Visto que, tais diferengas se tornam notaveis ao analisar o texto de um bom
leitor...”.

Tenho observado, em minha experiéncia docente, que essas ocorréncias
costumam ser comuns na escrita dos estudantes. Tal fato, geralmente, ocorre pelo
limitado repertdrio de conectivos, bem como pelo ndo estabelecimento de relagbes
semanticas possibilitadas pelas conjuncdes nas oracfes. Além disso, ocorre,
também, pela influéncia da oralidade na escrita que, muitas vezes, surge com a

repeticdo da conjungéao “e”.
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De fato, as pessoas possuem estilos diferentes de escrever, mas Koch (2018)
defende que o uso da linguagem consiste, em boa parte, no estabelecimento de
relacfes logicas entre uma coisa e outra. Por meio de conectivos especificos, é
possivel assinalar determinadas relacées de sentido entre enunciados ou parte de
enunciados, estabelecendo uma ponte entre o que se disse e 0 que se vai dizer
adiante. Segundo Faraco (2016), essas relacbes sao muito evidentes no texto
argumentativo e se tornam indispensaveis — sem 0s porqués, 0s pois, 0S mas, seria
impossivel argumentar.

Antes de prosseguir para a producdo textual 2, apresentarei, em sintese, a
andlise inicial dos problemas acerca das conjun¢des, no Quadro 11.

Quadro 11 — Relagéo dos principais problemas de conjunc¢fes nos textos iniciais

ESTUDANTES CONJUNCOES - PRINCIPAIS PROBLEMAS
Carlos Necessidade de utilizar diferentes conectivos.
Cecilia Falta de conjuncdes coordenativas explicativas e aditivas.
Clarice Falta de conjuncdes coordenativas aditivas.
Lygia Falta de conjuncdes coordenativas aditivas e explicativas.
Rachel Uso recorrente da conjungao coordenativa aditiva “e”.
Vinicius Falta de conjuncao explicativa e causal.

Fonte: banco de dados da pesquisadora (2019).

As informacdes expressas no Quadro 11 sugerem a necessidade dos
estudantes em ampliar e diversificar o repertério de conectivos em seus textos. Nas
minhas observacfes, foi possivel perceber que, geralmente, havia repeticbes
frequentes ou substituicdo de conjuncgBes por virgulas nas sentengas, estas nem

sempre aplicadas de forma correta.

b) producéo textual 2— realizada apoés as etapas interventivas (1 e 2)
Apresentarei alguns excertos, dando prosseguimento as analises acerca do

uso das conjungdes no texto dos académicos.

Carlos — Muitos académicos fazem uso das redes sociais para troca de
informacgdes sobre a faculdade. No entanto, boa parte da mocidade néo vé esse
recurso para que cresgca em conhecimento. LOgo, os professores precisam
instruir seus alunos para fazerem uso das redes sociais como meio de obter
conhecimento.

Rachel — Expressar-se bem g ter dominio da escrita leva as pessoas a ascensao
social, pois no Brasil a lingua portuguesa € usada formalmente quando escrita.
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[...] No entanto, a linguagem escrita esta presente em quase todos os lugares
que frequentamos.

7

Vinicius — O grande problema dos novos meios de comunicacdo € a alta
necessidade de transmitir mensagens de forma rapida € que ndo perca
totalmente o sentido. Essa agilidade traz a necessidade da utilizacdo de
abreviacdes que anteriormente ndo eram comuns, indiretamente 0 consumo
excessivo de tais recursos pode interferir diretamente na escrita do usuéario, uma
Vez que o proprio se vé inseguro ao formular uma mensagem utilizando-se da
linguagem culta. Entretanto, existem pontos positivos na utilizacdo de tais meios
de comunicacao...

Carlos fez uso de diferentes conectivos como, por exemplo, “no entanto”, para
indicar oposicdo em relacdo a oracdo anterior: “No entanto, boa parte da
mocidade nao vé esse recurso para que cresga em conhecimento”. Na
sequéncia, utilizou a conjuncdo “logo” para estabelecer uma relagdo de conclusao
com referéncia ao que foi dito anteriormente: “Logo, os professores precisam
instruir seus alunos para fazerem uso das redes sociais como meio de obter
conhecimento”. Tal sequenciamento coesivo permite o melhor entendimento
acerca das ideias expressas no texto.

Rachel apresentou uma melhora relevante em relacdo a diversificacdo no uso
dos conectivos. Além da conjuncao aditiva “e”, fez uso, também, da explicativa e
adversativa. E importante ressaltar que ndo €, necessariamente, a quantidade de
conectivos que garantira a boa qualidade da escrita. Entretanto, com sublinha Koch
(2018), se forem utilizados de forma adequada, asseguram as ligacdes linguisticas
entre elementos que ocorrem na superficie textual.

Vinicius, por sua vez, utilizou uma locugéo conjuntiva causal e uma conjuncao
adversativa, ambas de forma adequada. Embora o estudante tenha apresentado
algumas incorrecfes em relacdo a pontuacdo e a escolha vocabular, é possivel
perceber que procurou estabelecer, por meio dessas conjuncdes, relacées de
sentido nos seguimentos do texto para facilitar a compreenséo das informacdes e o
desenvolvimento da argumentacgao.

Nos trechos apresentados, sdo perceptiveis as mudancas na escrita dos
estudantes acerca da utilizagdo adequada dos conectivos. Em consequéncia disso,
houve melhora na organizacdo e clareza das sentencas, pois, tais elementos,
argumentam Terra (2005) e Koch (2018), auxiliam no encadeamento de ideias e

articulacéo entre enunciados e paragrafos do texto.
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c) producdo textual 3 — realizada ap0s as etapas interventivas (3, 4 e 5)
Na sequéncia das andlises sobre o uso das conjun¢Bes nos textos dos

estudantes, apresento os trechos destacados abaixo:

Carlos — A leitura é, sem duavidas, um dos caminhos para obtencdo de
conhecimento. Por meio dela, as pessoas conseguem criar € recriar suas ideias.
Contudo, um dos grandes desafios enfrentados em sala de aula é: despertar o
interesse do aluno em ser um bom leitor. Os professores tém que ensinar 0s
estudantes, desde sua base, que a leitura ndo € somente uma questdo de
decifrar codigos ou simbolos. Além disso, mostrar a eles as infinitas
possibilidades de ganhos que pode se ter ao ler um livro, uma revista, uma
reportagem.

Lygia — Esses incentivos (a leitura) surgem com mais intensidade por parte das
escolas @ de alguns projetos €omeo o Itat social: leia para uma crianca. Este
altimo tem a finalidade de colocar a crianca em contato com os livros infanto-
juvenis [...]. Os professores sdo os grandes incentivadores dos alunos nessa
tarefa literaria, embora, seja seu maior desafio.

Rachel — A leitura estd presente em nossas vidas, bem c€omo em todos o0s
lugares por onde passamos. Entretanto, sabemos que, atualmente, € um desafio
incentivar o gosto pela leitura. Poucas pessoas tém o habito de ler, pois o
contato com os livros ndo é acessivel a todos. As classes menos favorecidas séo
“privadas” desse acesso € s6 chegam aos livros guanda vao a escola.

Carlos e Rachel, inicialmente, fazem uso da conjuncdo aditiva para

acrescentar elementos ao texto, dando continuidade as informacdes:

“A leitura €, sem davidas, um dos caminhos para obtencdo de conhecimento. Por
meio dela, as pessoas conseguem criar g recriar suas ideias.” (Carlos)

“A leitura estd presente em nossas vidas, bem como em todos os lugares por
onde passamos.” (Rachel).

Em seguida, os estudantes acrescentam uma conjuncdo adversativa para

contrapor o que fora mencionado anteriormente:

“Contudo, um dos grandes desafios enfrentados em sala de aula é: despertar o
interesse do aluno em ser um bom leitor.” (Carlos)

z

“‘Entretanto, sabemos que, atualmente, é um desafio incentivar o gosto pela
leitura.” (Rachel)

Lygia faz uso da conjungao aditiva “e” para dar sequéncia as ideias expressas

no texto. Também, utiliza a conjungdo comparativa “como”:
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“Esses incentivos (a leitura) surgem com mais intensidade por parte das
escolas e de alguns projetos eomo o Itau social: leia para uma crianga.”

(Lygia)

Nos excertos apresentados, percebe-se a diversificagdo de conectivos nos
textos, como: "contudo", "além disso", "embora", "bem como", "entretanto", para citar
os de maior incidéncia. As conjuncbes promovem a linearidade e o sentido das
oracdes subordinadas e coordenadas, viabilizando constru¢cdes concatenadas e
dotadas de sentido. Muitos fatores podem ter contribuido com essa melhora, visto
que, desde a corregcdao do primeiro texto, os estudantes passaram a receber
orientacdes a respeito do uso dos articuladores textuais. Além disso, 0 acesso a
novas leituras, pesquisas sobre o tema e os constantes didlogos em sala de aula e
no Ambiente Virtual Moodle, possivelmente, colaboraram para tais evolucdes.
Assim, parece possivel confirmar que, ao tomar consciéncia dos elementos
linguisticos adequados, o estudante podera estabelecer vérias relacées de sentido
em seus textos (KOCH e ELIAS, 2018), controlando-os e, consequentemente,

aprimorando a escrita.

d) producéo textual 4 — reescrita do texto inicial, apés as etapas (6 e 7),
considerada como a etapa (8).

Para encerrar as analises sobre o uso dos conectivos, apresentarei as
principais conjuncgdes utilizadas nos excertos dos textos produzidos na etapa
interventiva (8), conforme ilustra o Quadro 12:

Quadro 12 — Andlise comparativa das conjuncdes: texto diagndstico e respectiva reescrita
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Estudante: Carlos

Andlise diagndstica

Com a escrita pode-se registrar um
documento, uma teoria, uma cancgao,
uma receita, uma histéria de vida e os
nossos sentimentos. Com isto, mostra
como é fundamental ter conhecimento
da escrita.

[..] precisa se cativar, desde pequeno,
0 gosto pela leitura, pois a mesma é

um fator fundamental para a
construgdo do conhecimento da
escrita e demais contetdos

necessarios para se tornar letrado.

Reescrita do texto inicial
Com a escrita pode-se registrar um
documento, uma teoria, uma cancdo, uma
receita, uma histoéria de vida e 0s nossos
sentimentos. Por isso, é fundamental ter
conhecimento sobre ela.
[...] precisa-se cativar, desde pequeno, 0
gosto pela leitura. Porque ela é um fator
fundamental para a construcdo do
conhecimento da escrita e demais conteudos
necessarios para se tornar letrado.

Estudante: Cecilia

Andlise diagndstica
O desenvolvimento da escrita, se
iniciou desde a época que 0os homens
das cavernas desenhavam cenas de
suas vidas para se expressar.
A escrita frequentemente esti
sofrendo adaptacbes, além de ser
algo muito discutido atualmente, pois
a sociedade ndo se encontra inserida
no mundo letrado, muitas vezes por
se encontrarem na zona de conforto,
falta de leitura e até mesmo falta de
oportunidades.

Reescrita do texto inicial

A escrita na sociedade é fundamental para
descrever o passado g a contemporaneidade.
Esta presente fanto nas gravuras quanto na
escrita por signos. Embora tenha sofrido
vérias evolucdes, a escrita sempre existiu no
mundo desde os homens de Neandertal...

[..] Na atualidade, os recursos disponiveis
tém ser tornado algo negativo para o ser
humano, visto que ha distancia da prética da
escrita e do didlogo formal.

Estudante: Clarice

Analise diagnéstica

Desde a idade antiga, com a
necessidade de comunicacdo, 0s
povos utilizavam figuras como sua
forma de escrita de modo que com o
passar do tempo, foram se
ampliando, se aperfeicoando e se
tornou a escrita gréfica,
indispensavel para a comunicagao.
Sendo a escrita um bem cultural e
patrimonial assim como a lingua
falada, a qual cada regido tem seu
modo de escrever, como por exemplo
a mandioca, que para muitos é a
macaxeira.

“0 Optei pela apresentacdo de fragmentos dos textos para melhor ilustrar as mudancas ocorridas

quanto ao uso das conjuncdes.

Reescrita do texto inicial

Com a necessidade de comunicagdo, desde
a idade antiga, os povos detinham as figuras
como forma de escrita. Com o passar do
tempo, elas foram aperfeicoadas g tornaram-
se indispensavel para a comunicacao g
registro de fatos historicos.

A escrita € um bem cultural e patrimonial,
assim como a lingua falada. Desse modo,
nas regides do pais, os mesmos falantes da
lingua portuguesa podem  apresentar
variacoes.
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Estudante: Lygia

Andlise diagnéstica

A escrita dos tempos primérdios
evoluiu significativamente. A visdo que
eu tenho da escrita € que depois da
agua e do ar que respiramos ela é tao
imprescindivel quanto ela.

O que seria da sociedade se néo
existisse a escrita? De que forma seria
contada nossa historia tanto dos
nossos antepassados como a de
agora? Como comprovar nossa
identidade de ser quem realmente
sSomos?

Reescrita do texto inicial
Desde que a escrita surgiu, ela tem sido
imprescindivel para a sociedade de modo
geral. Com o passar do tempo houve
grandes avancos, fazendo com que cada vez
mais a utilizassemos, estabelecendo a
comunicagao entre povos.
Provavelmente, € impossivel imaginar viver
sem a sua existéncia, porque a todo o
momento estamos em comunicac¢éo direta pu
indireta com a escrita. Ela também esta
presente em andncios, jornais, receitas,
manuais, enfim, por todas as partes.

Estudante: Rachel

Andlise diagndstica

A linguagem escrita esta presente em
guase todos o0s lugares que
frequentamos, hoje com as redes
sociais e as demais midias todos tém
acesso a escrita nas mais variadas
formas, e no que se refere as redes
sociais a escrita tem sido abreviada e
diminui-se a quantidade e a qualidade
da escrita e de acordo com o passar
dos anos as variacbes vao
acontecendo cada vez mais, e a
escrita toma formas diferentes, e
desaparece a linguagem formal.

Reescrita do texto inicial
Hoje, a escrita € uma necessidade de todos,
porém devemos aprender a fazer o uso
correto dela para sermos entendidos.
A escrita também é utilizada para armazenar
dados como nos livros de Historia e nos
possibilita sabermos gom@ era a vida
antigamente. Mesmo com o grande avanco
tecnolégico, ela ndo perdeu o seu lugar e ndo
vai perder por mais que melhorem os meios
de comunicagéo.

Estudante: Vinicius

Andlise diagnéstica
Escrever ndo € tarefa facil, exige
preparacdo, do manuseio da caneta
ao digitar dos teclados e além disso, é
praticamente impossivel desenvolver
uma Otima escrita sem uma boa
leitura, que é um dos fatores principais
para a composicdo de um bom
trabalho.

Carlos, ao reescrever seu texto,

by

Reescrita do texto inicial

Escrever nao é tarefa facil, [pois] exige
preparacdo do manuseio da caneta ao digitar
dos teclados. Além disso, é praticamente
impossivel desenvolver uma 6tima escrita
sem uma boa leitura. ESse habito € um dos
fatores principais para a composicdo de um
bom trabalho.

Fonte: banco de dados da pesquisadora (2019).

utilizou a conjungéo conclusiva “por isso” em

substituicdo a expressdo “com isto”. Essa escolha ocorreu, possivelmente, por
perceber que a ideia expressa na oracao anterior necessitava de uma relacao de
conclusao e; também, por ter ampliado seu repertorio de conectivos ao longo do
processo interventivo. Outra substituicdo ocorreu com a troca da conjungao “pois”
pela “porque”. Neste caso, como ambas possuem o0 mesmo valor semantico,

caracteriza-se uma escolha pessoal do autor. Além das alteragdes no uso dos
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conectivos, foi possivel observar que o estudante optou pela composi¢cdo de
periodos mais curtos e que utilizou pronomes para evitar a repeticdo das palavras
“‘escrita” e ‘“leitura”. Tais fatores contribuem com a qualidade e para o bom
entendimento do texto.

Progressos em relagcdo ao uso de conectivos foram percebidos, também, na
reescrita do texto de Cecilia. Principalmente, por utilizar diferentes conjun¢des como,
por exemplo: aditiva (e), comparativa (tanto quanto), concessiva (embora) e locucao
conjuntiva causal (visto que). A utilizacdo desses recursos na escrita contribui para o
encadeamento de ideias. Os conectivos, conforme defendido por Koch (2018), ao
introduzirem um enunciado, determinam-lhe a orientacdo argumentativa. Por esse
motivo, sdo, também, denominados operadores argumentativos.

Clarice, na reescrita do seu texto, utilizou conjungdes aditivas “e”. A escolha
desses conectivos, associada a substituicdo dos verbos no gerindio e ao uso
adequado do pronome “se”, possibilitou a reorganizacdo das sentencas, bem como
evitou repeticdes de palavras: “foram aperfeicoadas € tornaram-se indispensavel
para a comunicacdo € registro de fatos histéricos”. A estudante fez uso,
também, da locugao conjuntiva “desse modo” para expressar a ideia de concluséo.

Lygia, por seu turno, utilizou trés diferentes conjungdes na reescrita do texto:
explicativa “porque”, alternativa “ou” e conclusiva “enfim”. Diferente do texto escrito
na fase diagndstica, no qual o paragrafo de concluséo foi composto por trés frases
interrogativas. Embora seja comum o uso de perguntas retdéricas na escrita,
considero que o uso adequado das conjuncdes no texto, além de dar sequéncias as
ideias expressas, caracteriza a construcdo de uma base argumentativa mais
consistente.

Conforme apontado anteriormente, Rachel utilizou de forma recorrente a
conjungdo aditiva “€” na sua escrita inicial. Todavia, na reescrita do texto, foi
possivel perceber avangos na utilizagdo dos conectivos e, consequentemente, na
(re)organizacdo das sentencas. Dentre essas mudancas, fez uso da conjuncgao
‘porém” para expressar a ideia de oposicdo: “Hoje, a escrita € uma necessidade
de todos, porém devemos aprender a fazer o uso correto dela para sermos
entendidos”. Também, optou pela locugao conjuntiva “por mais que” para enfatizar
a ideia de concesséo: “[..] ela ndo perdeu o seu lugar e ndo vai perder, por mais

gue melhorem os meios de comunicagao”.
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Vinicius, no excerto reescrito, manteve as mesmas conjunc¢des utilizadas no
texto inicial. Contudo, utilizou o termo (Esse habito), para fazer referéncia a uma
palavra mencionada anteriormente (leitura). Para Koch (2018), tais termos sao
elementos da lingua que tem por funcéo essencial estabelecer relacdes textuais: séo
recursos de coeséo textual.

E importante ressaltar que o processo de volta ao que escreveu — releitura e
nova redacdo — possibilita o didlogo com o préprio texto, contribuindo para a
percepcdo de problemas que antes o estudante ndo via em sua producédo escrita
(BAKHTIN, 1997; RANGEL, 2011). Em minha concepgdo como educadora,
considero importante o entendimento de que o texto consiste em um processo, cujos
componentes, como a revisdo e a reescrita, sdo fundamentais para seu
aprimoramento e de que mais atividades deste tipo deveriam ser realizadas nas
escolas e nas universidades do Brasil.

Durante o processo interventivo, os académicos procuraram diversificar e
aplicar as conjuncbes de forma adequada, buscando superar as dificuldades
apontadas em seus textos iniciais. No entanto, tais progressos nao isentam os
estudantes de incorrecdes na aplicacdo desses articuladores, pois sdo inUmeras as
possibilidades de construcdo de oracdes, o que requer cuidadosa analise da relacédo
semantica entre os termos que compdem um texto.

Assim, segundo os pressupostos de Vygotski (1931/1995; 1925/1991) que
norteiam essa investigacdo, ao tomar consciéncia de algo, é possivel passar a
controla-lo. Deste modo, os participantes desta pesquisa, conscientes de seus
problemas e dificuldades quanto ao uso da pontuacéo (virgula e ponto-final), bem
como dos conectivos (conjuncdes), e, apropriando-se dos conhecimentos cientificos
de lingua portuguesa, terdo a possibilidade de supera-los, proporcionando o

aprimoramento de suas expressoes escritas.

5.3. Categoria 3: Avaliacdo da intervencdo pedagodgica

A elaboragdo desta categoria baseou-se na questdo 4 da entrevista
semiestruturada (pés-intervencdo), cujo objetivo consistiu em aferir como os
académicos avaliaram a intervencao pedagogica implementada. A pergunta que
serviu de base para as declaracées dos participantes foi a seguinte: "De modo
geral, como vocé avalia a intervencdo pedagdgica realizada?". Seréo

apresentados, abaixo, os depoimentos dos estudantes:
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Carlos — Muito boa. Acredito que deveria ter uma intervengdo como essa no
inicio de cada curso superior.

Cecilia — Excelente.

Clarice — ela foi de suma importadncia para o aprimoramento dos
conhecimentos que eu ja tinha, porém com novos significados e com a sua
devida utilizacdo. Posso citar com exemplo na época da escola regular* eu
entendia que a virgula era uma pausa para respiracdo, ndo tinha o
conhecimento cientifico de onde coloca-las de modo correto, o por que de
utiliza-las.

Lygia — Excelente. Espero que futuramente se torne um curso de extensao.

Rachel — no meu ver poderia ser estendida um pouco mais, no entanto, foi uma
Otima intervencéo, tanto que poderia haver esta interven¢do nos primeiros
periodos.

7

Vinicius — a intervencdo é 6tima. Com quatro aulas*® ja é possivel notar a
diferenca de escrita e andlise dos textos. Seria melhor que ainda tivesse
mais aulas. Além da correcdo depois da atividade, a conversa em sala deixa
mais claro o modo de analise de cada sentenca.

As declaracdes foram bastante positivas acerca da intervencéo implementada
e 0s conceitos atribuidos pelos participantes enaltecem o trabalho desenvolvido.
Pelo fato de a entrevista ter sido realizada pela pesquisadora responséavel pela
intervencdo, pode-se pensar que 0s académicos fizeram essa avaliagdo com o
intuito de agradar a professora. Essa possibilidade, evidentemente, ndo pode ser
descartada. No entanto, as declara¢fes dos estudantes demonstraram um grau de
esclarecimento acerca dos beneficios que a intervencdo proporcionou as suas
escritas, o que pode ser evidenciado nos textos produzidos pelos participantes ao
longo do processo interventivo. Indicando assim, que seria pouco provavel que os
depoimentos fossem inventados por eles.

Além desse aspecto, o que fica evidente € a percepcao desses estudantes
sobre a importancia da realizacdo de propostas pedagogicas que visem a melhoria
da escrita dos académicos. E possivel observar essa necessidade pelas respectivas
declaracbes de Carlos, Lygia e Rachel: “Acredito que deveria ter uma

intervencdo como essa no inicio de cada curso superior’; “Espero que

“L Clarice quis se referir & Educacéo Basica.

*2 Ao mencionar “quatro aulas”, Vinicius refere-se as quatro oficinas de escrita presenciais-fisicas.
Quando menciona “além da correcéo depois da atividade”, faz referéncia as atividades propostas na
sala virtual.
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futuramente se torne um curso de extensao”; “poderia haver esta intervencao
nos primeiros periodos”. Tais sugestdes apontam para a necessidade de mais
acOes voltadas para a melhoria da escrita académica, conforme ja defendem Castro
e Damiani (2017) e Alves (2013).

Em relacdo a seus processos de aprendizagem, um fator importante foi
relatado por Clarice, ao referir que a intervencdo realizada possibilitou o
aprimoramento de conhecimentos que ja possuia, passando a assumir novos
significados, a partir do entendimento da sua devida utilizacdo. Tal declaracéo
evidencia a relevancia do trabalho do professor voltado as habilidades (FPS) que se
situam na ZDI dos aprendentes, isto é, aquelas que ainda estdo em
desenvolvimento e que necessitam de mediagdo do professor, para se
desenvolverem (VYGOTSKI, 1934/1982). As funcbes psicolégicas desenvolvidas
como consciéncia e controle sdo, entdo, utilizadas na internalizacdo e no
aperfeicoamento de conhecimentos.

Como exemplo, Clarice faz referéncia ao uso da virgula que, conforme
aprendera na Educacdo Basica, representava uma pausa para respiracdo. Mas a
utilizacdo desse sinal de pontuacdo € de ordem sintatica e ndo de prondncia
(FARACO, 2006). A declaragcdo da académica evidencia que, além da tomada de
consciéncia acerca da correta utilizacdo da virgula, a estudante refletiu sobre a
forma como sdo repassados os conteudos cientificos pelas etapas da educacéo
formal que vivenciou como estudante. O ensino, geralmente, consiste em repassar
contetdos de gramética da lingua ou em usar textos para buscar neles estruturas
linguisticas para, entdo, serem submetidas a andlise gramatical (AMARAL, 2015).
Assim, como defendem Geraldi (2012), Bagno (1999) e Riolfi et al. (2014),
considero, também, que o ensino dos conhecimentos gramaticais precisa ser
apoiado em praticas efetivas que se voltem para leitura e producdo de textos de
forma contextualizada e significativa para os aprendentes.

Vinicius, por sua vez, relatou que, a partir da intervencdo implementada,
passou a analisar seus textos e que foi possivel notar a diferenca em sua escrita. A
declaracdo do estudante reflete as ideias de Vygotski (1925/1991) em relacdo a
tomada de consciéncia e a capacidade de controle - neste caso, aplicados a escrita:
a partir do processo de mediacdo da professora/pesquisadora, 0 estudante avangou
na percepc¢ao de suas dificuldades e pode iniciar o processo de controle sobre sua

escrita. E ressaltado, neste resultado, que o ensino da producdo de textos se
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configura como uma atividade processual, na qual a revisao e a reescrita sao fatores
imprescindiveis para seu éxito.

Além desses fatores, Vinicius enfatizou a importancia das conversas em sala
que, segundo ele, deixaram mais clara a forma de analisar as sentencas que
compdem um texto. As conversas a que o estudante faz referéncia consistiam em
momentos destinados a correcdo e ao esclarecimento de duavidas sobre as
atividades desenvolvidas no AVA, bem como em relacdo aos apontamentos que
realizei nos textos produzidos pelos académicos. Conforme argumenta Alves (2013),
uma reflexdo conjunta com outros sujeitos aptos a interferir em nossas escritas,
possibilita melhora-las. Esses momentos compatrtilhados entre a pesquisadora e os
estudantes, além de serem relevantes aos processos de ensino e de aprendizagem
da escrita, possibilitaram o fortalecimento da relacéo afetiva positiva entre as partes,
como destacam Castro e Damiani (2017).

Rachel e Vinicius declararam que a intervencdo deveria ser estendida, para
que tivessem mais atividades voltadas para a escrita. Essas declaragées,
demonstram o interesse e a valorizacdo dos estudantes acerca do processo
interventivo implementado. Além disso, evidencia a necessidade de mais ac¢fes
pedagdgicas sistematizadas direcionadas a escrita de nossos estudantes, em
especial, aos futuros professores da Educacédo Béasica no estado de Rondbnia e na

Regido Norte do Brasil - assim como no resto do pais.



132

CONSIDERACOES FINAIS

A intervencdo pedagdgica na escrita, proposta nesta investigacao, partiu da
concepcao de que escrever ndao é uma tarefa simples, pois para o desenvolvimento
dessa habilidade muitos fatores estdo envolvidos (linguisticos, cognitivos, histéricos
e culturais). Na escrita, diferentemente da fala, ndo € possivel estar em contato
direto com o interlocutor, entdo, € necessario que a mensagem a ser transmitida
tenha clareza para que possa ser entendida.

Ao término deste estudo, considero importante retomar o objetivo geral que o
norteou: planejar, implementar e avaliar uma intervencdo pedagdgica com base no
desenvolvimento da tomada de consciéncia e da capacidade de controle da escrita
junto a um grupo de académicos de Pedagogia. Os resultados encontrados sugerem

gue a intervencao atingiu os objetivos propostos:

(i) a ampliagdo da tomada de consciéncia acerca dos problemas de escrita
por parte dos académicos;

(i) desenvolvimento da percepcdo acerca da necessidade de revisar 0s
textos, bem como da preocupacdo em transmitir informacdes coesas e
precisas aos interlocutores;

(iii) entendimento da importancia de conhecer os conteudos cientificos de
lingua portuguesa e sua aplicabilidade na escrita, de forma contextualizada;
(iv) aumento das possibilidades de controle diante de aspectos relacionados a
producdo de textos, em especial, acerca do uso da virgula, do ponto-final e

dos conectivos;

Os achados desta pesquisa indicam que a mediacédo do professor na escrita
de seus estudantes contribui para a ampliacdo da tomada de consciéncia dos
aprendentes acerca dos problemas de sua escrita. Indicam, igualmente, que a
revisdo e a reescrita de seus textos favorecem o controle desses problemas e a
possiblidade de supera-los. Além disso, para que os estudantes possam apropriar-
se dos conhecimentos cientificos, € de suma importancia que o professor faca o
planejamento de seu ensino de modo que contemple praticas efetivas aplicadas aos
textos. Esses fatores foram de suma importancia para o éxito da intervengédo e
reafirmam os pressupostos vygotskianos em relacdo a mediagdo, a consciéncia e ao

controle.
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O bom relacionamento com a professora pesquisadora também contribuiu
para o encaminhamento dos resultados, uma vez que esta foi caracterizada por
confianca e comprometimento entre as partes. Assim, os estudantes ndo se sentiam
constrangidos diante dos apontamentos em seus textos e, muitas vezes, buscavam
orientacdes individuais da pesquisadora com a finalidade de melhorarem suas
escritas.

A exemplo do bom relacionamento estabelecido, considero importante tecer
alguns comentarios em relacdo a estudante Lygia, A académica apresentou muitos
problemas de escrita na avaliacdo diagnostica, relacionados a aspectos discursivos,
estruturais e gramaticais. Devido a esses problemas, ndo conseguia enviar 0s textos
para o AVA no prazo estipulado e alegava estar insegura e ter vergonha da sua
producdo escrita. Ao observar essas dificuldades, passei a fazer um
acompanhamento individual com esta estudante, corrigindo seus textos na sua
presenca, sempre apos o término das oficinas presenciais-fisicas.

Esses momentos foram essenciais para que ela se apropriasse dos
conhecimentos cientificos de lingua portuguesa e, também, para que pudesse
desenvolver maior autonomia ao escrever seus textos. Com base neste fato, apoio-
me no conceito de ZDI (PRESTES, 2010) no qual, segundo Vygotsky (1934/1982), a
aprendizagem tem como consequéncia o desenvolvimento e esses processos nao
sdo definidos somente pelo que o aprendiz pode realizar sozinho, mas o que ele
pode fazer com ajuda de outra pessoa mais experiente e, depois, entdo, por si
proprio.

Lygia, na entrevista final, declara que a intervencdo veio no “momento
oportuno”, referindo-se aos diversos trabalhos escritos que precisava desenvolver na
universidade, naquele periodo. Mesmo apés o término da intervencdo pedagodgica,
enviou-me uma mensagem privada, via rede social, relatando ter escrito um resumo
expandido para um evento. Declarou que, a partir das oficinas, passou a preocupar-
se com a revisdo de seus textos, tomando, entdo, consciéncia de suas dificuldades
de escrita e tentando supera-las em suas atividades académicas. Semelhante
atitude teve Rachel que, antes de apresentar um trabalho escrito na universidade,
solicitou minha ajuda na revisdo do seu texto, preocupando-se, assim, com sua
escrita e com seus interlocutores. Tais exemplos s&do de suma importancia, pois
apontaram a preocupacdo dos estudantes com suas escritas, mesmo apos 0

processo interventivo.
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Ao término desta investigacao, julgo relevante apresentar, de forma sucinta,
algumas consideracdes sobre os demais participantes da pesquisa. Iniciando por
Carlos que, no inicio da intervencdo, declarou ndo conseguir organizar as ideais
para que seu texto tivesse sentido. Ao longo do processo interventivo, com a
apropriacdo dos conhecimentos teoricos, passou a ter consciéncia de que 0 uso
adequado da virgula e do ponto-final nas sentencas, associado a escolha apropriada
dos conectivos, possibilitaria a sua escrita mais clareza e objetividade e,
consequentemente, uma sequéncia logica das ideias do texto.

Clarice, por sua vez, apresentava dificuldades para interligar os paragrafos do
texto por meio dos conectivos. Embora tivesse muitas ideias, ndo conseguia
transmitir uma mensagem de forma clara e concisa. No decorrer das oficinas, a
estudante, ampliando seus conhecimentos cientificos de lingua portuguesa, passou
a utilizar diferentes conectivos, bem como a observar a sintaxe das oragdes, para
aplicar, entéo, de forma adequada os sinais de pontuacéao.

Problemas semelhantes aos de Clarice, foram percebidos na escrita de
Vinicius, principalmente, em relagdo ao encadeamento das ideias expressas no
texto. Mesmo o0 estudante tendo uma boa base argumentativa, apresentava
dificuldades no uso da pontuacédo. Avancos nesses aspectos foram percebidos ao
longo do processo interventivo, havendo melhora na utilizacdo da pontuacéo, assim
COMO No uso dos recursos coesivos para dar sequéncia as ideias.

Cecilia, por seu turno, apresentou varios problemas em sua escrita inicial,
dentre eles, pontuagcédo, coesdo e coeréncia. Tais dificuldades comprometeram a
clareza e o entendimento das ideias expressas no texto. Além da apropriagcdo dos
contetdos tedricos durante a intervencdo, a estudante comecou a utilizar os
recursos que auxiliaram sua escrita, a exemplo, das leituras, das pesquisas
relacionadas ao tema e a socializacdo das informacgdes por meio de debates, foruns,
entre outros. Tais fatores contribuiram para o aperfeicoamento da expressao escrita
da estudante.

Rachel, embora tenha apresentado um desempenho mediano na avaliacéo
diagnoéstica, apresentou problemas semelhantes aos demais participantes
(pontuacdo e coeséo textual). Além disso, seu texto continha muita repetices de
palavras e limitado repertdrio de conectivos. Ao longo das oficinas, a estudante

demonstrou progressos em sua escrita, apresentando melhoras no uso da
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pontuagdo, bem como na inclusdo de diferentes articuladores textuais que
possibilitaram maior clareza e sequéncia das ideias do texto.

Em relacdo ao desenvolvimento das capacidades de escrita, a pesquisa
mostrou a pertinéncia das ideias de Vygotsky (1934/1982) sobre gerar
desenvolvimento, e que esses processos nao sao definidos somente pelo que o
aprendiz pode realizar sozinho, mas, também pelo o que ele pode realizar com ajuda
de outra pessoa mais experiente. No caso desta pesquisa, em termos de escrita.

Embora os resultados apontem para a melhora na escrita dos académicos,
iISso ndo significa que nao haja aspectos a serem melhorados em seus textos, pois a
escrita é decorrente de um processo e, conforme ja afirmado, exige constante
aperfeicoamento. Mesmo a intervencao tendo ocorrido num curto periodo de tempo,
os resultados sugerem que contribuiu de forma significativa para o aperfeicoamento
da escrita dos estudantes que dela participaram.

Além dessa contribuicdo, a presente investigacdo também colaborou com a
Educacdo Basica. Devido a caréncia de propostas pedagdgicas para este fim,
durante meus estudos, fui convidada diversas vezes para ministrar palestras sobre a
producdo textual para estudantes do Ensino Médio. Atuando como professora de
lingua portuguesa, tenho observado que os estudantes, em sua maioria, ndo
conseguem perceber o carater social da escrita. Isso se deve a inUmeros fatores,
dentre eles, a concepcdo de que se escreve somente para o professor, seu Unico
interlocutor. Além disso, a tradicdo do ensino da gramatica normativa, aplicada de
forma descontextualizada da prética escrita, também faz sua contribuicdo para essa
auséncia de percepcao.

Em seus depoimentos, os académicos apontaram para a necessidade de que
acOes pedagogicas, semelhantes a esta intervencdo, fossem implementadas no
inicio dos cursos de graduacdo, bem como se tornassem cursos de extensao nas
universidades. Ao finalizar este estudo, fica a sensacdo de dever cumprido e a
satisfacdo em perceber que os estudantes, conscientes de seus problemas de
escrita, com base nos conhecimentos adquiridos, buscardo controla-los, tendo a
possibilidade de supera-los. Outrossim, que a aquisicdo desses conhecimentos,

possa refletir na sua atuagdo como professores alfabetizadores.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Esta pesquisa seguira os critérios da ética em pesquisa com seres humanos
conforme disposto na resolugdo n® 510/2016 do Conselho Nacional de Saude.

| - DADOS DE IDENTIFICAQAO:
Nome do participante: (Académicos do 5° periodo de Pedagogia de uma Instituicao
de Ensino Superior de Ariquemes-RO)

Il - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1) TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: A ESCRITA NA PERSPECTIVA
HISTORICO-CULTURAL: UMA INTERVENCAO COM ACADEMICOS DE
PEDAGOGIA DE ARIQUEMES (RO)

2) PESQUISADOR RESPONSAVEL: ROSEMERI KRUMENAUR STANGUE
3) DURACAO DA PESQUISA: Outubro de 2017 a Setembro de 2019

Il = REGISTRO DAS EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE
SOBRE A PESQUISA, CONSIGNADO:

O(a) Sr.(Sr.?) esta sendo convidado para participar da pesquisa: “A ESCRITA NA
PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL: UMA INTERVENCAO COM
ACADEMICOS DE PEDAGOGIA DE ARIQUEMES (RO)’, de responsabilidade da
pesquisadora Rosemeri Krumenaur Stangue, mestranda do Programa de Pés
Graduacdo Stricto sensu em Educacdo, Mestrado Académico em Educacao
(MEDUC) da Fundacdo Universidade Federal de Rondbénia (UNIR). Esta
investigacdo compreende uma intervencao pedagogica na escrita de académicos de
Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino Superior de Ariquemes (RO), que tem por:

Objetivo geral: Aprimorar a producao escrita de académicos de Pedagogia de uma
Instituicdo de Ensino Superior de Ariguemes (RO).

Objetivos Especificos:

a) Compreender de que modo a concepcédo de linguagem em um processo
educacional formal implica na producao escrita;

b) Diagnosticar as dificuldades de expresséo escrita dos estudantes de Pedagogia;
c) Planejar, implementar e avaliar uma intervencédo pedagdgica como proposta de
trabalho didatico, a fim de aprimorar a producdo escrita de académicos de
Pedagogia.

Dessa forma convém esclarecer que:
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1) O(a) Sr.(Sr.®) foi convidado(a) a participar desta pesquisa, que investiga as
possibilidades de intervencdo sobre a escrita de universitarios em uma perspectiva
Historico-Cultural, porque €é académico do 5° periodo de Pedagogia de uma
Instituicdo de Ensino Superior de Ariguemes (RO);

2) Sua participacdo nesta pesquisa consistirdA em responder a uma entrevista
semiestruturada, composta por perguntas abertas, com sequéncia pré-determinada,
relativa as suas dificuldades na producdo textual, bem como sua autoavaliacdo
relacionada a escrita. Além disso, O(a) Sr.(Sr.?) participard das oficinas de escrita
por meio de encontros presenciais-fisicos e atividades propostas no Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA) Moodle®. A entrevista e as oficinas serdo realizadas
exclusivamente pela pesquisadora responsavel, ndo sendo terceirizada a quaisquer
outras pessoas;

3) Caso O(a) Sr.(Sr.?) tenha interesse, a qualquer momento, poderd procurar a
pesquisadora para tirar davidas ou o comité de ética em pesquisa, cujo endereco
encontra-se abaixo. Assim como, O(a) Sr.(Sr.®) ¢é livre para retirar seu
consentimento, basta procurar a pesquisadora responsavel e comunica-la do seu
interesse em encerrar ou interromper sua participacao na pesquisa.

4) Esclarece-se que a divulgacdo dos dados levara em consideracdo sempre 0s
principios éticos adotados nesta pesquisa;

5) A guarda dos arquivos das entrevistas, dos textos produzidos a longo da
intervencdo e dos demais materiais produzidos no AVA ficardo em poder da
pesquisadora. Todas as informacdes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Somente o professor/pesquisador e a mestranda/pesquisadora terao
acesso aos dados.

6) O(a) Sr.(Sr.2) tem a livre escolha em recusar a participar desta pesquisa e sua
decisdo nao Ihe acarretara em nenhum prejuizo ou dano.
a) A qualquer momento, O(a) Sr.(Sr.?) pode desistir de participar e retirar seu
consentimento.
b) Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora
ou com a instituicao.

7) E garantido a total privacidade dos participantes desta pesquisa, quanto aos
dados confidenciais que por ventura sejam fornecidos.
a) E assegurado o sigilo das informacées obtidas em carater confidencial nesta
pesquisa.
b) E garantido o anonimato do participante.

8) O(a) Sr.(Sr.?) ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa,
bem como nada sera pago por sua participagdo na mesma.

9) Fica esclarecido que durante a pesquisa poderdo ser realizados registros
fotograficos dos participantes.

* Sera utilizado o AVA Moodle da Instituicio de Ensino Superior selecionada para a pesquisa, mediante
autorizacdo prévia dos profissionais técnicos e pedagdgicos responsaveis.
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10. Ao concordar, este termo de consentimento sera impresso em duas vias
originais, rubricadas em todas as suas paginas, as quais serdo assinadas, ao seu
término, pelo(a) Sr.(a), assim como, pela pesquisadora responsavel. Neste termo,
consta o numero do telefone e endereco da pesquisadora, a qual poderd tirar suas
duavidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento.

v AVALIAC}AO DO RISCO/BENEFICIO DA PESQUISA

(X) Risco Minimo () Risco Maior que minimo

Descricdo do Risco: A participagdo nesta pesquisa nao traz complicacdes legais.
Os procedimentos adotados pela mesma obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos, conforme Resolugéo n° 510 de 07 de abril de 2016 -
Conselho Nacional de Saude CONSEP. No entanto, como toda a pesquisa que
envolve seres humanos pode oferecer algum tipo de risco, classificamos, nesta
investigacdo, como risco minimo, cuja probabilidade de dano ou desconforto pode
ser previsto antecipadamente, pois na maioria das vezes esses danos s&o
semelhantes aos vivenciados no cotidiano das pessoas. Abaixo, destacamos alguns
possiveis riscos, formas e medidas de prevencédo e providéncias para minimizar tais
riscos. Método de Coleta de dados: os instrumentos de coleta de dados seréo a
andalise documental dos textos produzidos pelos académicos ao longo do processo
interventivo e a entrevista semiestruturada com esses académicos. Portanto, ha
possibilidade do seguinte risco: E possivel que os participantes fiquem
constrangidos diante das dificuldades de escrita apontadas em seus textos.
Portanto, serdo adotadas as seguintes medidas de prevencdo e providéncias
para minimizar o risco: a pesquisadora encaminhara as correcées e/ou orientacdes
das producdes escritas diretamente aos académicos. Quando os textos forem
utilizados como referéncia, a identidade dos participantes da pesquisa nao sera
revelada, pois havera uma substituicdo por nomes ficticios. Sera assegurada a
assisténcia ao participante durante toda a pesquisa, bem como sera garantido o livre
acesso a todas as informacfes e esclarecimentos adicionais sobre a pesquisa e
suas consequéncias. Enfim, tudo o que o colaborador queira saber antes, durante e
depois da sua participacdo. O colaborador tem a livre escolha em recusar a
participar da intervencéo pedagodgica na escrita e sua decisdo nao Ihe acarretara em
nenhum prejuizo ou dano. A qualquer momento, o colaborador podera desistir de
participar e retirar seu consentimento. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua
relacdo com o pesquisador ou com a instituicdo. E garantida total privacidade dos
participantes da pesquisa, quanto aos dados confidenciais que por ventura sejam
fornecidos. As informacfes obtidas por meio dessa pesquisa, em carater
confidencial, serdo asseguradas total sigilo das informagfes. Todas as informacgdes
coletadas neste estudo sao estritamente confidenciais, somente a pesquisadora e o
professor orientador terdo acesso aos dados; € garantida a néo violacdo e a
integridade dos documentos apresentados; 0s resultados da pesquisa teréo
divulgacdo publica; sempre serdo respeitados os valores culturais, sociais, morais,
religiosos e éticos, bem como os habitos e costumes. Destaca-se ainda, a
inexisténcia de conflito de interesses entre a pesquisadora e os participantes da
pesquisa. Ndo esta prevista nenhuma forma de ressarcimento de despesas, pois
considera-se que o/a participante nao terd nenhuma despesa ao participar desta
pesquisa. A entrevista e as oficinas de escrita presenciais ocorrerdo na Instituicdo de
Ensino Superior selecionada para a pesquisa, conforme cronograma a ser
estabelecido entre a pesquisadora e os participantes.
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Descricdo do Beneficio: Ao participar desta pesquisa, O(a) Sr.(Sr.2) ndo tera
nenhum beneficio direto. Entretanto, esperamos que este estudo traga indicios
importantes no sentido de disponibilizar a comunidade escolar e aos pesquisadores
em Educacdo dados sobre as possibilidades de intervencdo sobre a escrita de
universitarios em uma perspectiva Historico-Cultural, bem como podera servir de
apontamento para futuras pesquisas acerca dessa tematica no municipio, no estado
de Rondbnia e em ambito nacional e/ou internacional. Ao final desta pesquisa, sera
produzida uma Dissertacdo de Mestrado, artigos cientificos sobre as contribuicdes e
apontamentos percebidos a partir da investigagao realizada. Comprometemo-nos a
manter uma parceria de dialogos com os colaboradores, divulgando os resultados
desta pesquisa, assim como contribuindo em parcerias e/ou projetos futuros.

\Y; INFOR[\/IAC}()ES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS.

PESQUISADORA: Rosemeri Krumenaur Stangue; Celular/Whatsapp: (69) 9 8467-
5795; E-mail: prof.roseks@gmail.com. Programa de poés-graduacdo em Educacao
Mestrado Académico em Educacdo da Fundacdo Universidade Federal de Rondonia
- UNIR; Campus José Ribeiro Filho - BR 364, Km 9,5. Porto Velho/RO - CEP: 76815-
800. (69) 2182-2172 Sala 110-C, Bloco 42 http://www.ppge.unir.br/ | E-mail:
mestradoeducacao@unir.br.

COMITE DE ETICA EM PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS DA
FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA - CEP

Endereco: Campus José Ribeiro Filho - BR 364, Km 9,5. Porto Velho/RO - CEP:
76815-800. Telefone: (69) 2182-2116. E-mail: cep@unir.br.

COMISSAO NACIONAL DE ETICA EM PESQUISA — CONEP

Endereco: SEPN 510 Norte, Bloco A 1° Subsolo, Edificio Ex-INAN — Unidade Il —
Ministério da Saude, CEP: 70.750-521, Brasilia-DF, telefone: (61) 3315-5878. E-
mail: conep@saude.gov.br.

VI CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na
pesquisa “A ESCRITA NA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL: UMA
INTERVENCAO COM ACADEMICOS DE PEDAGOGIA DE ARIQUEMES (RO)” e
concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Fundacgdo Universidade
Federal de Rondénia; Endereco: Campus José Ribeiro Filho - BR 364, Km 9,5. Porto
Velho/RO - CEP: 76815-800. Telefones: (69) 2182-2116, E-mail: cep@unir.br.
Consinto, também, que os resultados obtidos por meio da entrevista, dos textos
produzidos ou do registro de imagens sejam apresentados e/ou publicados em
periodicos, artigos, livros, comunicacdes orais e/ou pésteres em congressos da area
de educacao e outros julgados relevantes pela pesquisadora em eventos locais,
regionais, nacionais e internacionais.
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UNIR
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ACADEMICO (A):

PERIODO:
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APENDICE C — PROPOSTA DE REDACAO (AVALIACAO DIAGNOSTICA)

PROPOSTA DE REDACAO

Considerando que os textos a seguir tém carater apenas motivador, redija um texto
dissertativo-argumentativo, a respeito do seguinte tema:

A RELEVANCIA DA ESCRITA NA SOCIEDADE

Ao desenvolver o tema proposto, procure utilizar os conhecimentos adquiridos e as
reflexdes feitas ao longo de sua formacao.

Texto base 1:

A vida em uma sociedade letrada € marcada pelo contato com textos dos
mais variados géneros discursivos. Outdoors, e-mails, anuncios, editoriais, contos,
cronicas, noticias, panfletos sdo alguns dos muitos textos representativos de
géneros que circulam socialmente e que lemos com frequéncia. Se os textos lidos
povoam a nossa vida, a escrita também faz parte dela de modo significativo. Em
circunstancias diversas, precisamos escrever. Escrevemos pelos mais diferentes
motivos: mandar noticias a quem esta distante, pedir informacdes, elaborar listas,
manifestar uma opinido, encaminhar uma reinvindicacdo, defender um ponto de vista

e assim por diante.
Maria Luiza M. Abaurre. Um olhar objetivo para produc¢fes escritas: analisar, avaliar, comentar. 1 ed.
S&o Paulo: Moderna, 2012 (com adaptacées).

Texto base 2:

A escrita como um bem social de grande valor — sempre teve como objetivo
colocar ordem na desordem, impor limites e estabelecer regras para o

funcionamento das trocas sociais.
RIOLFI et al. Ensino de Lingua Portuguesa. Sado Paulo, SP: Cengace Learning, p. 114, 2014 (com
adaptacoes).

Texto base 3:

A importancia da linguagem escrita para a sociedade € indiscutivel. Seu
advento marca de forma singular a histéria da humanidade. Mais do que uma
capacidade de registro, essa atividade carrega em si a possibilidade de propiciar
beneficios cognitivos inimagindveis antes de seu advento. A evolugéo das estruturas
gramaticais de linguas e dialetos possibilita que possamos expressar quaisquer
informagdes e sentimentos, em tempos passados, presentes ou futuros, sem fazer
uso de sons ou gestos.

Rafael Fonseca de Castro; Magda Floriana Damiani. Uma intervencdo sobre a escrita académica: o
gue dizem as estudantes de Pedagogia a distancia? In: Cadernos de Educacgédo, Santa Maria, n. 42,
v. 1, p. 85-98, jan. /abr. 2017.

v Seu texto deve ser escrito na modalidade padrdo da lingua portuguesa.
v A redacao deve ter, no minimo, 15 linhas e, no maximo, 20 linhas.
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APENDICE D — ENTREVISTA INICIAL (ANALISE DIAGNOSTICA)

UNIR
FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA
NUCLEO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAQ

A ESCRITA NA PERSPECTIVA DA INTERVENCAO PEDAGOGICA: UM ESTUDO
COM ACADEMICOS DE PEDAGOGIA DE ARIQUEMES (RO)

Mestranda: Rosemeri Krumenaur Stangue
Orientador: Prof. Dr. Rafael Fonseca de Castro

ENTREVISTA INICIAL (AVALIACAQO DIAGNOSTICA)

Académico (a):

1. Quais séo suas principais dificuldades ao produzir um texto?

2. Como vocé avalia sua escrita?
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APENDICE E — ENTREVISTA FINAL (POS-INTERVENCAO)

UNIR
FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA
NUCLEO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAQ

A ESCRITA NA PERSPECTIVA DA INTERVENCAO PEDAGOGICA: UM ESTUDO
COM ACADEMICOS DE PEDAGOGIA DE ARIQUEMES (RO)

Mestranda: Rosemeri Krumenaur Stangue
Orientador: Prof. Dr. Rafael Fonseca de Castro

ENTREVISTA FINAL (POS-INTERVENCAO)

1 — Comente como foi a experiéncia de participar das oficinas de escrita.

2— O material de apoio e as atividades desenvolvidas contribuiram para a
aprendizagem de conceitos relevantes acerca da escrita? Em caso afirmativo, cite

exemplos.

3 — Minhas intervenc¢des e/ou orientacdes nos textos contribuiram para a melhoria

da sua escrita? Comente.

4 — De modo geral, como vocé avalia a intervencéo pedagogica realizada?



